ORIENTACIONS PER A LA DETECCIO DE LES ALTES CAPACAITS
© Dr.Angel Guirado i Serrat

Quan ens plantegem la necessitat de valorar l&meiesi no de les altes capacitats, hi
ha d’entrada diverses fases que contenen cada’elfes duna part important del que
nomenem “Avaluacio psicopedagogica”. Aquestes son:

1. La de la concepcid de les altes capacitats com reepbes “capacitat” i
“educacid”, tenint en compte que aquest es congtaupartir del coneixement
qgue tenim de l'educacié i de I'expressié de la ixatex partir també de les
experiéncies viscudes.

2. Decidit si cal o no fer la deteccié primerenca de &ltes capacitats, perque
entenem el sentit del concepte, correspon portarnae la deteccio en primer
lloc i l'avaluacié de les mateixes en segon.. Atmedarrera sera l'accio
operativa més important sense la qual acabariearardlen base a intuicions,
falses percepcions, prejudicis i subjectivitats. sMibuny de la realitat,
impossible.

3. La consegliencia de la deteccié. No portarem a tamaedeteccié si no creiem
que darrera d’aquesta, i de les interpretacionsfeuede la mateixa, hi ha una
resposta educativa possible. Si creiem que no HiHaver consequéncies, si no
hi ha la creenca de que podem ajudar I'alumnat eombpeténcies singulars,
I'honestedat professional ens encaminara cap afarnaula diferent a la que
presentarem. Ens mantindrem o bé en la igualabi farem Us d’estrategies de
valoracié no sempre prou contrastades ni validaggificament (la ciencia de
la pedagogia i psicologia).

Es una proposta que intenta tragar un cami en eteanginada direccio. El que pot
ser indefinida és aquesta direccio. La nostraveterio es produeix en un context
organitzatiu que ens marca un cert cami que eigeitircap al que toca fer, el que
s’ha d’aprendre, el com ho hem de fer, sense peaur en compte que la persona té
les seves propies maneres d’aprendre, i que hdéanda del sistema educatiu. La
LEC i la LOE fan referéncies explicites a les attepacitats i expressen clarament,
primer, que aquestes existeixen i deixa en manslede autonomies amb
competéncies educatives els procediments per avia deteccid i els instruments
per a la valoracidé de les mateixes. Tanmateix leked d’avaluacié de Primaria i
Secundaria fan referéncia a les possibles interoes educatives, les adaptacions,
o la flexibilitzacié de cada una de les etapes aties. No hi disposem encara d’'un
protocol de deteccié que reculli el moment idors, i@struments, els ambits de
valoracio i, sobretot quines sén totes les mespossibles que anirien des de la
maxima normalitzacio del procés educatiu fins anexlificacions més extremes
com soOn les acceleracions. Si no disposem de pesséstratégies d’intervencio
consequents a una valoracio psicopedagogica dumred amb altes capacitats, per
que fer-la ? Podria ser que acabéssim introduist ef@ments de confusié a la prou
complexa dinamica d’aula. Alhora podriem estar iexigls mestres meés del que ells
estan disposat a donar. O encara més, podriemexipeéctatives als pares dificils de
complir. Cal, per tant, una bona previsi6 i reasem les actuacions.



La realitat que justifica aquestes preocupacionk émixa deteccidé d’aquest alumnat.
Des de fa set anys, es repeteixen les mateixes:dsalament es detecta un 0,01 % de
la poblacié escolar, aqui a Catalunya i en la nejde les comunitats autonomes, molt
lluny del 2-5 % que diuen els estudis i els méstm®sos especialistes. Per tant, les
orientacions son una aportacio al que seria dektjael cami a seguir, del que en un
primer moment s’hauria de regular (malgrat no saguiesta la millor de les propostes),
per orientar la resposta educativa a aquests atumna

Curs escolar 2008-2009,

2008-2009 Pudbligues Privat

Elnf EPrim ESO Elnf EPrim ESO
Total
alumnes 156.768 269.959 163.616 75.281 148.787 108.224 922.635
Amb NEE tip 8.317 21.216 11.192 2.718 6.792 5.698
Altres NEE 877 4.310 2.303 271 1.107 959
AACC 2 35 8 2 32 34 113
% 0.001 0.01 0.004 0,002 0.02 0.03

0.007 0.02 0.01

Hi ha condicionants en el procés de deteccio ihicia

» Tenir orientacions clares de l'administracié ediveatmitjancant protocols i
instruments d’avaluacié psicopedagogica com a panigatativa a seguir.

* Les creences dels docents en forma d’estereotips.

o Creure en el QI com a valor unitari. La deteccidlefealtes capacitats
suposa una valoracié general i amplia de diversggahles que no
s’identifiqguen en una Unica dada como podia s€).klsin6 per un perfil
complex. Aix0 augmenta la dificultat d’avaluaci@li perill d’arribar a
conclusions poc fonamentades o precipitades.

o Estereotips (generals, socioafectius, escolanstesiiencié educativa).

e La formaci6 majoritariament insuficient dels psiedpgogs i equips
d’assessorament psicopedagogic, especialistesrsilEl temps disponible i el
seu pla de treball no permet el cribatge ni l'ai@nindividual tal com seria
desitjable.

e L’edat de I'alumne (precocitat)

L’edat de I'alumne és molt important i una dadasigativa prévia que
ens situa en el grau de maduracio cerebral i desdgss estructures
neurologiques que suporten el coneixement. La naaduté un procés
gradual de creixement que és més intens i méshlagaan mes petit és
I'alumne. Es un procés de maduracid sotmés a camgsltants de
I'estimulacio rebuda que interactua amb I'estrectiisica del cervell.
Una maduracié que no finalitza fins els 12-13 afys.en aquesta edat
guan comencem a estar en condicions de fer unas#gn un pronostic
estable i més segur. Mentre que el talent o talelatsuperdotacié sén
fendmens cognitius, la precocitat és un fenomenluguoi no
intel-lectual. Per aix0, quan ens posicionem dadamis bons resultats
escolars i dels resultats dels instruments aplicatbem de fer amb la
prudencia que exigeix la referéncia a la precqcgat pot canviar el
resultat escolar i/o les conductes un cop acalzaneaturacié cerebral.



* Les expectatives de la familia.
» Els instruments de valoracio6 utilitzats.

e El model interpretatiu de les AACC des del quattipai des del que
interpretem les dades obtingudes.

Aquests condicionants formen part de la fase prélgala deteccid, tenen un pes
especific i determinen 'eficacia de la detecgi@sterior avaluacio psicopedagogica.

Val a dir que no existeix un model Unic de detecbhibtampoc que expliqui de forma
global la presencia de les altes capacitats. $emen molta forca els models de caire
biologic que sostenen teories del coneixement exaeal a partir de les estructures
cerebrals que el fan possible i que convenientnestimulades permeten que la
potencialitat es converteixi en conducta observabd®m els models socioculturals i
psicopedagogics els que ens poden ser més utiés gnactica escolaEl paper que té
I'ambient i 'entorn social en I'adquisicio del ceirement (Gagné, Renzulli, Vygoski,
Moénks, Tannenbaum) és una variable dinamica impbgaro insuficient per explicar
la manifestacié6 d’'un alt potencial intel-lectuall Bodel psicopedagogic suposa
I'existéncia d’'uns models d’ensenyament i d’'un gsfoentrenament perque determinat
aprenentatge en forma d’habilitats i coneixemerdsirs una realitat. Pero I'entorn
escolar no és I'tinic entorn ni I'4nic amb posstats educatives. En aquest punt no puc
deixar de referir-me al sentit filosofic de I'edw®. Es, des del meu entendre, el que
permet interpretar I'educacié i l'aprenentatge. éfsreferent des del qual prenem
postura i opinié sobre el que entenem per educdciquan fem una valoracio
psicopedagogica de les altes capacitats ho femlammirada posada en I'educacié de
'alumne. Per fer aixd ens cal perspectiva eduaati¥i ha un principi educatiu que
parteix de la hipotesi de que tot ensenyament gemgrenentatge i que les politiques
educatives estan pensades per crear els entorppiapr perque es generi aquest
aprenentatge. Quan es dissenyen curriculums esefse comptar, potser perqué no
poden, amb les condicions personals generadoagsetientatge. El que constatem és
gue quan s’elaboren els plans d’estudis i els ogats d’aprenentatge no es tenen en
compte de forma preferent les caracteristiquesviohals dels alumnes. Les
consegueéencies educatives d’aquesta situacio son:

1. Igualacié, esperant que tots aprenguin “el mateixib forta dependencia del
model. Un model que canvia en funcio de les ppiés educatives.

2. Simplificacid del procés d’aprenentatge en el giespera que donant un
determinat ensenyament es produeixi un determipsgnantatge. Es el jo
t'ensenyo i tu aprens. Un procés associacionisth present a les aules: “jo
penso i dissenyo- tu apliques i fas”, “jo sé el q@eessites -tu fas el que et
plantejo”. Com ens podem imaginar I'aprenentatgmeék més complex que tot
aixo.

Part del fracas de I'ensenyament dels alumne®lea en un disseny que es fa al marge
de com aquests alumnes aprenen. Les avaluacioemexthi contribueixen. De forma
molt natural, els potents mecanismes d’aprenentpigdé la persona s’apliquen fora de
'escola en contextos tan o més potents que elfedeola i s'utilitzen de forma
immediata i funcional.



Primera reflexid: la singularitat del coneixement i de les estriegiwcognitives que el
fan possible.

Qui aprén ho fa perqué disposa de condicions icits que el fan possible a partir
d’'uns mecanismes molt potents d’aprenentatge, #ssecindividuals. Sense aquestes
condicions i sense els facilitadors personals iiantals, no es produeix aprenentatge.
Els mecanismes de representacio i els processardenta informacio, individuals i
Uniques, obliga a ajustar les accions educativesjuestes necessitats personals. Al
marge del sistema educatiu hi ha educacio i hinsareygament i, per descomptat, hi ha
aprenentatge. | com que tot aprenentatge, d’oniqgaiy genera noves estructures de
coneixement, nous esquemes, nous models mengsasentatius, per tant singulars,
els aprenentatges també seran singulars en laangseies estructures de coneixement
I les seves interaccions ho siguin i els caminsgpebar a les fonts de coneixement,
també. Som en aquest sentit, interaccionistes.

Origen d’un alt rendiment
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No podem pensar, per tant, que la valoracio psaagp@gica es pugui dur a terme al
marge de les anteriors consideracions.



Segona reflexié: Com es fa la deteccidé d’aquesta singularitat.

Fa referencia als instruments que apliquem. Ueanga en la identificacio de les altes
capacitats consisteix en la relacié entre les mspo(puntuacions) de determinats
instruments i I'existéncia d’'unes capacitats iméetuals subjacents. Es a dir, els tests
valoren part del que “es té”, el que s’és o el spisap o se sap fer. Fem una associacio
entre valors donats en una aplicacio amb una detada dotacié intel-lectual. Aixo té
uns punts debils:

a) Qualsevol material té un efecte sostre. El que guderh d’aquest limit no es
percep. Existeixen molts processos mentals que equedd marge de la
consciencia i que no es perceben amb els instrsnusotals (microprocessos v
macroprocessos). El sostre ve donat per la nasarale I'instrument.

b) Tot alumne té un sostre que ve donat en bona parteg seves estructures
cognitives i per la seva arquitectura cerebral.

c) Determinades respostes aptitudinals i competenagdsn condicionades per la
practica continuada d’'una habilitat o d’un procesltnmeés intel-lectual i pel
context cultural de procedéncia que pot valorar méso una determinada
aptitud i la pot estimular.

Instruments diferents que valoren el mateix doresultats diferents (tests diversos
respecte unes mateixes variables cognitives). sg@slultats no diferencien variables o
factors diferents (Un Q.I global coincident en dsgs tests, no mesuren el matgix
malgrat donar el mateix resultat). LA PRACTICA EN® CONFIRMA A DIARI.

Es per aixd que I's de determinats instrumentshansde fer actuar amb cautela, amb
rigor, amb reflexié i amb ponderacid, tan en I'epliidé com en la interpretacio. Els

diversos dominis de coneixement son de dificil accénomés podem fer una

aproximacio als mateixos. El fet de no descobna weterminada capacitat o

competéncia no vol dir que aquesta no existeixkd @ot ser un dels problemes Una
alta capacitat no sempre es denota, mentre quiealmigat excepcional, sempre.

Dit tot aixd que em semblava important per enterdifgrocés de deteccio de les altes
capacitats, anem a veure com podem portar-la @tam garanties de fiabilitat.

Criteris generals per a la deteccio.

Un llistat d’'indicadors ens aproximen a la presende les altes capacitats quan es
donen una o més de las caracteristiques (quardéesmillor) presents en les altes
capacitats. Fan referencia a les observacions sledeductes a l'aula: interaccions,
preguntes, forma de treballar, resultats obtingoigell de llenguatge oral i escrit,
competéncies destacades,...

També ens caldria diferenciar qui fa cada cospaReér del psicopedagog extern versus
el psicopedagog de centre, el mestre d’educaciécedp el mestre especialista. Definir
qui fa qué, en quin moment i com es vehicula sardals procediments que hauran de
guedar recollits en el Projecte Educatiu del Cemtnd’apartat d’atencié a la diversitat.



a) Que entenem per altes capacitats?(en plural)

* Per definir les AACC ho hem de fer partint delssdghts perfils intel-lectuals
definits a I'entorn de variables cognitives i maatiéds per variables de context i
personals que les potencien o les inhibeixen. ubes i les altres s6n importants
d’identificar.

1. Superdotacia Es un perfil en el que tots els recursos intefulis presenten un
gran nivell, en raonament logic, creativitat, gestle la memoria, gestio
perceptual, processament de la informacid en fodearaonament verbal,
matematic i aptitud espacial. Implica_generalppat a qualsevol produccié o
tasca_ i qualitaen el grau de resposta ja que I'Us dels recursogué disposa,
ben combinats, li permeten respondre a problememplexos que amb un Unic
recurs seria impossible de resoldre.

2. Talent. Es la cara oposada a la superdotacio. Suposaentaaespecialitzacio o
especificitat (domini) en referéncia a un camp aleetxement o una habilitat, en
detriment de les altres que habitualment estars@i@ri de forma quantitativa.
Es pot donar en una determinada aptitud (verbaht@mmatic, per exemple) o en
un tipus de processament (logica o creativitat,g@@mple). Els talents poden
ser simples (quan destaquen en una area concretamexos (quan combinen
diferents aptituds especifiques). Son talents lgsnwerbal, matematic, logic i
creatiu. S6n talents complexos: académic, arti@tnbinen variables i/ o
funcions).

3. Precocitat. Es un fenomen evolutiu i no intel-lattumplica un ritme de
desenvolupament més rapid pero no necessariamesiisrie resultats millors.
Poden confondre’s amb els talents académics o algiemt especific. Cal
esperar a que es completi la maduracié neurol@gi@ntorn dels 12-13 anys.

Les diferencies entre els alumnes es poden deitraes diferents del desenvolupament
(precocitat) o a nivells maxims o sostre que esif@esta un cop s’ha acabat la
maduraciod, als perfils intel-lectuals i als estilaprenentatge, sols o combinats entre
ells. El superdotat i el talent poden presentacquoiat o no perdo al final de la
maduracié presentaran una millor configuracio ihéetual i millors recursos especifics.
La precocitat solament, no.

La seva identificacié ens ha de servir per detealgun dels seguients perfils de les
AACC:

« El talent academic ( talent complex): raonamenbalerlogic i gestié de la
memoria.

» El talent artistic (talent complex). En el cas taétnt aplicat a les arts plastiques
estaria format per un raonament perceptiu, apégpécial i creativitat.

» Eltalent logic.

» El talent creatiu.

» Eltalent linguistic.

» El talent matematic

» El talent motriu (no intel-lectual)

* Eltalent social.



» La superdotaci6 (generalitzacio i qualitat de &spostes).

Els perfils anteriors es construeixen a partiradedloracié de les seglents variables
cognitives que serviran per interpretar el potdnotal-lectual:

* Raonament logic.

» Gestio de la percepcio i raonament perceptiu.
* Raonament verbal.

* Raonament matematic

» Creativitat.

» Gestio de la memoria

* Aptituds espacials i motores.

El perfils intel-lectuals configurats a partir detetminades variables cognitives
permeten determinats aprenentatges que poden #ciads o inhibits per algun dels
seguents factors:

* Ritme i velocitat dels aprenentatges.
« Nombre i tipus de connexions (experiencies previewganitzacié de les
mateixes).
» Organitzacié del coneixement (estil d’aprenentatgequemes de coneixement
en forma de dominis).
» Estils d'aprenentatge.
o Actius (alta implicacio i de ment molt oberta)
o Reflexius (analitzen la informacié des de diferemtsrspectives i
analitzen )
o Pragmatics (apliqguen amb éxit les idees, aprofiésnoportunitats per
experimentar-les)
o Teorics ( fan Us de teories i aprofundeixen eridats de pensament per
establir models i principis).

» Factors socioemocionals (que poden convertir-séacars de risc)
0 Autoconcepte

Motivacio

Competencies socials

Personalitat

Existencia de disincronies (en la precocitat)

Grau d’exigéncia (perfeccionisme en el Talent Acaidg.

O OO O0oOo

* Factors contextuals i/o estimulants. Els recudmgentorn.

a) instruments per a qué?

Els instruments que s'utilitzen han de servir petedtar els principals perfils de les
altes capacitats. Aquests perfils responen pareraina les intel-ligéncies que
coneixem resultat de la combinacido de variablesnitivgs i de variables no
intel-lectuals. L'eficacia de la identificacid éasita i depén de la identificacié
primerenca (4-8 anys). | per fer-ho utilitzaremtiinsents variats.



Als resultats dels instrumentsi afegirem els resultats que obtinguem de la
documentaci6 i produccions escolars, les compedgralquirides a partir de les
proves internes i externes realitzades. El poterglsa de contrastar amb les
respostes o conductes de tal manera que la convpagat informara de com aquest
potencial esta desplegat o no i de quins son elsriacatalitzadors.

Una correcta avaluacié psicopedagogica ha de paddvar a tenir suficient
informacio de variables i factors que intervenensaament de I'existéncia de les
altes capacitats sin6 per entendre el procés dstracnié del coneixement i per
dissenyar les possibles mesures educatives. Dmrlhinacio dels factors i variables
en graus diferents dona un nombre de perfils emsgrapus diferents també.

Combinatoria de recursos cognitius

Procassarnant KeEHdle]
inforrmacio memoria
Nivell 3 Nivell 3 Nivell 3

| Niy Nivell 2
N

Nivell Nivell 1 Nivell 1

(Model de combinatoria possible. N’'hi ha moltissine

Ens podem imaginar les possibles combinacionsddilerses habilitats amb graus de
creativitat ?. Si combinem quartils d’habilitat=l'i aptituds ens adonem de la gran
riquesa que, sols de forma molt aproximada,estewordicions de determinar. | tot i
aixi, estarem fent una altra aproximacio als presgsnentals que s’estaran produint en
un moment concret i en una situacié determinadacdmabinacid de tots els elements
possibles ens donara una combinatoria espectadilay.és la ment i aixo son les
capacitats.

L'EAP fa l'avaluacié psicopedagogica entesa com pebcés d'identificacio de
capacitats i competencies, potencials o observadganitzades en forma de perfils que
orienten en el tipus d’intervencié educativa i Elsursos apropiats. Aquesta avaluacio
es recull en l'informe i pot derivar en un Pla Mdualitzat quan calen mesures no
ordinaries.

Els instruments els podem classificar en:



* instruments d’observacié.
o De laforma d’aprendre.
o0 De laforma de relacionar-se.
o Entrevistes
= Exemples: Protocol d’Arocas, E.Bassedas.
* Instruments estandarditzats.
o Generals.
o Especifics.
= Exemples: RAVEN, WISC-R, WIPPSI, McCarthy, BADyG,
CREA, Torrance, PIC.
* Analisi de tasques. Rendiment.
* Instruments d’analisi d’habilitats. Competencies.
e Actituds i personalitat. Socialitzacio.
* Autoconcepte
= Exemples: Pierr-Harris, adaptada d’Arocas i una siver
actualitzada de Martinez i Ruiz.

Perfils d’excepcionalitat
C: Creativitat; RL: Raonament logic; GP: Gesti6 geptual; GM: Gestio de |a
memoria RV: Raonament verbal; RM: Raonament maiem®iE: Aptitud Espacial
Perfiles de excepcionalidad Aptitudes intelectuales
intelectua C [ RL|GP | GM | RV|RM| A
Superdotado/a K 75 [l £ IE 75 75
Talento académico a0 80 | 0
Talento artistico A0 B0 80
Talento matematico 0
Talento verbal 95
Talento logico o5
Talento creativo 9

En resum: els criteris generals que haurem de tprésents en una avaluacio
psicopedagogica seran:



* Respectem i entenguem la PRECOCITAT com a fenosemutiu i no
intel- lectual.

« Interpretem les dades obtingudes segons el momehitiel de 'alumne.

» Considerem diverses fonts d’informacié per I'obiénd’'un perfil intel-lectual
que sera unic i singular.

» Disposem de valoracions dels aspectes cognitius ¢agnitius, com son les
variables relacionals, de comportament, I'orgagitzalel coneixement, de com
se situa davant del coneixement i de com estruefusau aprenentatge. Caldra
saber si existeixen disincronies, respostes emalsomrxagerades o un
autoconcepte negatiu.

» Determinem l'estil d'aprenentatge perqué és la gormom l'alumne se situa
respecte el coneixement. El resultat €s una mateteaminada d’aprendre que
sera important en el disseny de propostes d'inteide

» Coneguem el posicionament dels pares i del prafasdavant I'existencia d’'un
alumne amb un alt potencial per a I'aprenentatgeeEcas de que I'alumne
tingui capacitat per opinar, sera important sabéren pensa.

» La detecci6 primerenca ajudara en la millor adaptde I'alumne. A partir dels
4-5 anys podem tenir informacié util que ajudarka antervencio educativa.
Fer-ho més enlla dels 8-10 anys seria haver pardutemps important en
I'estimulacio d’un cervell en creixement.

Proposo cinc mesureper millorar la deteccio de I'alumnat amb altepazdtats en els
centres escolars:

12, Fer una planificacié de la formacié del profeasi els professionals dels serveis
educatius en la diversitat de les altes capamtats la capacitat excepcional en el marc
de I'educacié per a tots.

22 Elaborar unes instruccions que ordenin I'aterddcativa de I'alumnat amb altes
capacitats de la mateixa manera que es fa amblaqued presenten discapacitats.
Aquestes han de servir per definir els conceptesntar en la deteccié, proposar
protocols d’avaluacié i mesures d’intervencio edwvea

32 Disposar d'un temps Uutil per l'eficacia de laedeio. A I'entrada de I'educacio
primaria ja s’haurien d’haver detectat indicis deparitats excepcionals. Un Pla de
deteccidé ho permetria. Es un sistema proactiurenotiu.

42 Facilitar 'accés a programes d’intervenciortdque desenvolupin les potencialitats
en forma de talents, que ajudin també als que mehd que permetin la competéncia
dels que s6n més capacos fins on els permeti fcapacitat. Es I'exercici de I'equitat

I la igualtat d’oportunitats.

52 Potenciar la individualitzaci6 a partir de leovils Tecnologies i els Plans
Individualitzats a la Primaria. A 'ESO sera imgont la implicacié dels agents socials,
el méon empresarial i les institucions en el deskmpament o promocio del talent de
forma que aquestes persones trobin un lloc ers&nsa educatiu i posteriorment en el
sistema productiu.



Us facilito la meva adreca de contacte per aquplks estigueu interessats en fer-me
arribar les vostres preocupacions i dubtes:

aguirado@xtec.cat
aguirado@airona.uned.es

Dues frases per acabar:
Aristotil:

Tan injust és tractar per igual als que son difsre&oem tractar diferent als que sén
iguals.

Per tant, hem de promoure I'excel-léncia perqudsgual alumne, qui sigui, disposi
dels recursos necessaris perque pugui arribatulay tan rapid, tan ampliament i amb
tanta profunditat com li permetin la seva capaditas seves competéncies. Aquest és
I'objectiu que ddéna sentit a la nostra i a la vasteina (LOE, 2006).

Angel Guirado i Serrat
Mataro, 15 de febrer de 2011
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