PORTFOLIO FINAL

1- Descripcio breu del propi punt de partida en comencar el curs
sobre el treball amb el PEL. Treball individual i posada en comu
en el petit grup.

INFORME SOBRE EL PEL

Un cop llegida la documentacié sobre qué és el PEL, com s’ha d’entendre i
implementar i les implicacions per a la docéncia del MECR,

ARA ENTENEM EL PORTFOLIO

Com una eina mediadora entre el MECR i els aprenents en tant que
document personal dels alumnes per a la recopilacié de les seves
experiencies i reflexions entorn de I'aprenentatge de llengles i cultures.

Com una aplicacié practica a I'aula de I'’enfocament del MECR.

L’objectiu del Marc és “la transparéencia i coheréncia en I'aprenentatge de
llengues a Europa: objectius, avaluacio i certificacioé” per tal de promoure la
cooperacié entre els organismes educatius de diferents paisos, per assentar,
sobre una bona base, el reconeixement reciproc de les qualificacions en
llengles i per ajudar els aprenents, els docents, els dissenyadors de cursos,
els organismes examinadors i les administracions educatives a situar i
coordinar els seus esforgos.

Per assolir aquest objectiu, el Marc ha establert sis nivells de competéncia
linguistica: inicial, basic, llindar, avangat, domini funcional efectiu i domini, ha
establert cinc habilitats linguistiques basiques: escoltar, parlar, conversar,
llegir i escriure i ha elaborat unes escales de descriptors per nivells i habilitats
que faciliten la comparabilitat de sistemes educatius, la mobilitat geografica i
educativa, la coheréncia didactica i la transparéncia.

La concepcio general de I'aprenentatge que proposa el Marc és
fonamentalment constructivista perqué considera I'aprenent de llengles com
a un individu cognitivament actiu que, en l'intent d’arribar a controlar una nova
llengua, activa un seguit de mecanismes mentals gracies als quals és capag
d’adquirir coneixement nou a partir de I'aplicacié d’estratégies diverses, entre
les quals destaca I'activacio del seu coneixement linguistic previ. Aquest
coneixement engloba tant I'experiéncia social com el coneixement del mén i
també les propies capacitats d’us de la llengua, que provenen del
coneixement de la llengua materna (o llengues primeres o segones).

Com un instrument al servei d’una metodologia activa que pretén
fomentar 'autonomia de I’aprenent, entenent per tal la presa de
consciéncia d’un mateix com a aprenent i parlant de llengues i també la presa
de consciéncia dels camins més adients per a cadascu per aprendre millor.
Aquesta metodologia es fonamenta en les propostes de Van Lier.



Segons Van Lier, per desenvolupar una metodologia que fomenti la
consciéncia linguistica i d’aprenentatge s’han de complir cinc condicions:

e Participacié de 'alumnat en activitats linguistiques significatives que
I'obliguin a cercar aquells elements linguistics que els ajudin a
expressar, dins d’'un marc acotat al principi, alldo que dins d’'un tema o
ambit ell vulgui expressar realment.

e Percepci6. L'alumnat ha d’aprendre a percebre el cabal linguistic que
se li ofereix i que li és més adient per expressar alld que vol.

e Creativitat. L’alumnat ha d’activar estratégies d’inferéncia i deduccio
per anar cercant les maneres més adients per expressar-se; adopta,
per tant, el rol d’expert perqué cerca, prova i rectifica, si cal, els
elements linguistics que necessita per assolir una tasca
d’aprenentatge.

o Reflexié linguistica. Si I'aprenent esdevé “investigador de llengua”
aquesta emergeix de forma natural.

e Avaluacié propia. Aquesta visio critica de les propies produccions situa
I'alumnat com a “experts potencials” i adopten el paper “d’investigadors
de la llengua”.

Consequentment, el professorat es converteix en mediador en I'aprenentatge
perque va traspassant gradualment a 'alumnat la responsabilitat del procés
d’aprenentatge amb I'Us conscient dels descriptors i del dossier.

El treball a partir de sequéncies didactiques facilita I'aplicacié de la
metodologia descrita i es basa en el plantejament de tasques.

Les sequeéncies didactiques possibiliten que I'alumnat activi constantment tant
els coneixements previs com les estratégies necessaries per anar tirant
endavant; faci una prospeccio sobre I'objectiu de la tasca i esbrini les
habilitats que I'ajudaran; reflexioni sobre la dificultat de la tasca a partir de la
verbalitzacio interior i també sobre les necessitats i implicacions que
comporta.

El bastiment pedagogic d’aquestes sequencies didactiques s’ha de configurar
a partir del bastiment macro previst en el curriculum ofcial; el bastiment meso,
la planificacié detallada de tasques encadenades per a I'assoliment d’'una
aactivitat global i el bastiment micro, el treball interactiu durant la realitzacié
de I'activitat.

Com un instrument que facilita el coneixement personal del nivell de
competéncia en cada una de les habilitats linguistiques.

El repertori de descriptors presents a la biografia i al dossier estan pensats
perqué I'alumnat pugui establir el nivell de competéncia que ha adquirit en
una L2 i en cadascuna de les cinc habilitats linglistiques basiques.

La funcio principal del dossier és recollir evidéncies del nivell de competéncia
assolit en cadascuna de les habilitats que s’han treballat de manera que cada
alumne pugui analitzar el seu procés d’aprenentatge a partir de I'analisi de
tots els documents que conté i pugui reflexionar sobre les habilitats i
coneixements que es van adquirint. Perqué aixo sigui possible, el dossier ha
de contenir treballs en diversos estadis d’aprenentatge, més d’un document
per als diferents ambits, versions definitives i esborranys i les preguntes guia
que serviran per a l'avaluacié.



DIFICULTATS QUE HI VEIEM

El MECR va ésser concebut com un instrument per consensuar metodologies
i certificacions de les llenglies estrangeres per a persones adultes en
I'ambit europeu i, per tant, el PEL, que n’és una aplicacio practica, s’origina
també en el marc de les llengues estrangeres.

L’ENSENYAMENT DE LA LLENGUA CATALANA COM A LLENGUA
PRIMERA | LLENGUA SEGONA

En el nostre ambit de 'aula d’acollida amb I'alumnat nouvingut, veiem factible
I'ds del PEL perqué la llengua catalana no és la propia de I'alumnat, per tots
és llengua segona, i ens movem en els nivells A1 i A2 del MECR.

Ara bé, quan aquest alumnat s’incorpora definitivament a I'aula ordinaria qué
en fem del PEL iniciat a l'aula d’acollida? En quin moment es pot fer el canvi
de metodologia de llengua segona a llengua primera?

A l'aula ordinaria, una bona part de I'alumnat té la llengua catalana com a
primera llengua. Es adequat el PEL en aquests casos?

Com es pot organitzar el tractament integrat de les llengles entre les llengties
estrangeres i les ambientals?

Com podem ajudar 'alumnat que té com a llengua primera una llengua que
no coneixem a activar els coneixements linguistics interioritzats?

ELS DESCRIPTORS

Els descriptors del MECR estan pensats per a les necessitats linguistiques i
socials de les persones adultes i tot sovint no s’adequen prou a les
necessitats dels infants i adolescents de les nostres aules.

CONSTRUCTIVISME

L’alumnat que té com a llengua primera una llengua molt allunyada de la
nostra, com ara el xinés, en un primer estadi d’aprenentatge només pot
identificar, anomenar, tornar a explicar, passar informaci6 d’'un mitja a un altre
i narrar amb sentit d’inici, desenvolupament i final. Perd encara no pot
generalitzar, comparar, resumir, planificar, classificar, cercar solucio a
problemes, etc.

En aquests casos, com podem ajudar I'alumnat a esdevenir “investigadors

linguistics” i “experts potencials™?

En quin principis es fonamenta I'afirmacio: si I'aprenent esdevé “investigador
de llengua” aquesta emergeix de forma natural?



2- Llistat dels aspectes més rellevants de tots els tractats
especificant la seleccioé duta a terme: per a aixo caldra
especificar en qué us ha fet avancar exactament els aspectes i
les reflexions seleccionades.

L’aspecte que ens ha interessat més ha estat la metodologia d’aplicacio, tant
I'explicita —metodologia de les nostres sessions- com la implicita —
metodologia per a aplicar amb el nostre alumnat.

Aspectes a destacar:

1.

El treball amb els descriptors del MECR i la capacitat investigadora,
perque aquesta relacié dona sentit als descriptors.

. El concepte holistic de la llengua. El concepte de treball en espiral i

amb bastiment perqué dona coheréncia a les diverses sequéncies
didactiques

Terminologia: distincié entre objectius i habilitats, la definicid de
sequeéncia didactica i la distincié entre tipologia textual i funcié
comunicativa. La distincio terminologica ens ha ajudat a aclarir
conxeptes i a dissenyar les sequéncies.

L’avaluacio criterial déna tranquil-litat a I'hora d’avaluar el progrés
personal de cada alumne i la metodologia autonomitzadora ajuda els
alumnes a fer-se responsables del seu procés d’aprenentatge.



3- Una mostra

de sequéncia didactica des del plantejament del

foment de la competeéncia plurilingle i de 'autonomia de

I'aprenent.
TEMA I/0 SITUACIO Tema 9 HABITATGE | LLOCS DE RESIDENCIA
COMUNICATIVA “Casa meva és...”
OBJECTIUS Objectiu comunicatiu final: Fer la descripcié de casa oralment i amb
suport visual (planol)
1. Dir el carrer, el pis, la poblacié i el pais on viu (revisid)
2. Dir com és casa seva: habitacions, mobiliari,
3. Preguntar i dir on viu algu (revisio), donar indicacions per anar-hi.
4. Entendre la informacié que els altres li demanen sobre el tema.
5. Entendre la informacié que els altres s’intercanvien sobre el tema.
CONCEPTES/ On vius? Visc a ..., al carrer..., niumero...
EXPONENTS Com és casa teva? El pis on visc és ...
LINGUISTICS Quantes habitacions té? Té ... habitacions.
Té ascensor? Si/no té ascensor.
On viu ...?7 ...viu al costat de I'estacio.
On és casa teva? Vius a prop de I'escola? Si/no visc a
prop/lluny de I'escola.
Viu als afores de la ciutat.
Vocabulari: Situacié de I’habitatge: ciutat, poble, barri,
carrer, davant, darrere, a prop, al costat, lluny, entre, ...
Descripcié d’un habitatge: casa, pis, pensio, habitacio,
menjador, cuina, bany, lavabo, vater, entrada, passadis,
escala, ascensor, sostre, terra, finestra, balco, paret, teulada,
porta, timbre, calefaccid,... nou, vell, gran, petit Mobiliari,:
taula, cadires, sofa, televisio, llum, llit, armari, manta,
nevera,... Accions: haver, ser, estar, viure,... Entorn fisic:
mar, muntanya, camp, arbre, planta, flor, gat, gos, conill...
CONEIXEMENT Aprendre com es saluda els veins.
SOCIO-CULTURAL Es pot saludar un desconegut, perd mantenint la distancia.

ACTIVITATS

1. Escoltar i aprendre de memoria la poesia: Jo tinc una caseta de Ramon Folch i




Camarasa. (Annex 1) Com a suport visual podem confeccionar amb cartolina de
colors els diferents elements que van sortint al poema: un quadrat blanc (caseta
blanca), una ziga-zaga verda (caminet), ... Aquests suports es van enganxant a la
pissarra a mesura que van apareixent en el poema.

. Fer un mural: dibuixar una casa per dins i posar-hi
retallats de catalegs.

. Dibuixar el dormitori. Cada alumne fa el dibuix i després I'explica als companys.

. Fer el planol de la distribucié de casa seva i indicar el nom de cada habitacle.

. Ampliar un planol de la ciutat, situar el lloc de residéncia de cada alumne amb un
punt vermell i situar I'escola o l'institut amb un punt blau. Cada alumne haura
d’indicar a la resta de companys el recorregut que fa des de casa seva fins a
l'institut (repas i ampliacié tema 1).

. Per parelles, preguntar i dir on és casa seva (repas i ampliacio tema 1).

. Crear un “punt d’informacid” (porteria de la casa) de manera que hi hagi un alumne
darrere d'una taula amb un planol, com a informador, i la resta d’alumnes

mobles i electrodomeéstics,

pregunten com arribar a una adrega determinada (coneixement sociocultural).

METODOLOGIA |

TIPUS D’AGRUPAMENTS

1. Individualment: 3, 4

2. Per parelles: 6

3. En petit grup: 2,7

4. Col 1lectivament: 1, 5

MATERIALS

TIC (programari
educatiu, internet, jocs
interactius...)

Audiovisual (video,
cassette, CD,
enregistradora, TV...)

Suport escrit (textos
reals, premsa, material
elaborat pel mestre,
quaderns, llibres de
text...)

Imatges (murals,
cartronets, mapes,
posters...)

Manipulable (objectes
reals, joguines,
figures...)

TIC

Punt d’'informacio del turista

Vincles 2: casa meva

Gali: Qué menjo? On visc?

SUPORT ESCRIT

Planol de la ciutat

Dibuix d’'una casa

Les mil primeres paraules. Plaza Joven

Viure a Catalunya. Vocabulari en imatges. Generalitat de
Catalunya.

La Rinxols d’or. Ed. La Galera

Catalegs de centres comercials.

IMATGES

Lamina d’una ciutat

Iniciacié a la llengua oral. Catala basic Il. Unitat 1: habitatge.
Generalitat de Catalunya. D. G. Politica linguistica.




AVALUACIO |Avaluacié inicial

A partir de la lamina d’una ciutat, preguntar que hi ha i on esta
situat.

A partir del dibuix d’'una casa preguntar com es diu cada habitacle.

Avaluacié formativa
Valoracié de les diferents activitats d’ensenyament-aprenentatge
realitzades a classe.

Avaluacio final
Fer una descripcio de casa seva.

Reflexié: Qué m’ha suscitat metodoldgicament el disseny i I'elaboracio de la
sequeéncia:

La pauta d’interrogacié amb el nostre alumnat d’acollida se’ns fa dificil
d’organitzar actualment perqué no tenim una llengua comuna de reflexié. Fins
que no tinguin el nivell A1 assolit, no es poden fer reflexions sobre la llengua.
Aix0 no vol dir que I'alumnat no ho faci d'una manera inconscient.



4- Una mostra d’'una ‘familia de sequencies’ amb paraigua comu.

UNITAT DE PROGRAMACIO ITINERARIS PER BARCELONA

JUSTIFICACIO: L’alumnat nouvingut , prové de zones molt allunyades del
nostre pais i d’entorns culturals molt diversos. El fet d’haver anat a viure a
una gran ciutat com Barcelona els produeix desorientacié i , a 'adolescéncia,
una sensacio d’inferioritat respecte dels seus companys de classe en
situacions en qué es dona per descomptat que I'alumnat coneix i sap
bellugar-se per la ciutat. Aquesta unitat de programacié els ajudara a assolir
'autonomia i indepéndencia que tenen la majoria dels seus companys

autoctons i, per tant, contribuira a la integracio social d’aquest alumnat

SEQUENCIES DIDACTIQUES: “Viatgem amb metro”, “Viatgem amb autobus” i

“Caminem per I’Eixample”.

DURADA: 12 sessions tota la unitat de programacid; 3/4 per a cada seqiiéncia

didactica i 2 per a la tasca final.

GRUP: Aula d’acollida, nivell A (MCER). Correspon al tema 11 Viatges i trasllats.
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SITUACIO COMUNICATIVA
Dialeg:

e Que¢ he de fer si vull anar des de I’Arc del Triomf (1) fins a la
Placa d’Espanya (2) 1 quan trigaré aproximadament?

e Sivols anar des de I’Arc de Triomf (3) fins a la placa d’Espanya
(4) has d’agafar el metro a I’estacio Arc de Triomf (5) de la linia 1
(6) —la vermella (7)- en direcci6 Hospital de Bellvitge (8) 1
baixar a l’estaciéo d’Espanya (9). En total son sis (10) parades,

trigaras aproximadament un quart (11).

(Calculeu 2 minuts per estacid, aproximadament.)

ESTRUCTURA LINGUISTICA

e Que¢ he de fer si vull anar des de ......... (1) eeenerccsnnne fins a
........... (2).eeeeereeeenees 1 quan trigaré aproximadament?

e Sivols anar des de ...ceeeeeee. (3)eeeeccscnnnnnnees fins a
........... (4)ceeeueeiescsnnneennnnnneess has d’agafar el metro a 1’estaciod
....... (5).ceeeeeeee. de 1a linia ..u(6)... —ceeeeee(7)eeeeeea- €n direcciod
......... (8)..ceeeeeenneee. 1 baixar a I’estacio .....(9).......... En total son,
«..(10)... estacions, trigaras aproximadament ......(11)cecceeeeeee

(Calculeu 2 minuts per estacid, aproximadament.)
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ANALISI DEL DIALEG

Exemple

Estructura

PREGUNTA

(1)

Arc del Triomf

Origen: on s6c

(2)

Placa d’Espanya

Destinacio: on vull anar

RESPOSTA

Arc del Triomf

Origen: on s6c

Placa d’Espanya

Desti: on vull anar

Arc del Triomf

Nom de I'estacié d’origen

1

Numero de la linia

La vermella

Color de la linia

Hospital de Bellvitge

Nom de I'estacioé terminal

(9) |Espanya Nom de I'estacio de desti
(10) |Sis Nombre de parades
(11) |Un quart Temps aproximat

18




PRACTICA 1
Que he de fer si vull anar des de la Vall d’Hebron fins al Liceu 1
quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de Vilapicina fins a I’Hospital de
Sant Pau 1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de la Rambla Just Oliveras fins a la
Universitat 1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des dels Encants fins al Paral-lel 1 quan
trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de Sant Andreu fins a Espanya i quan
trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de I’Hospital Clinic fins a Verdaguer
1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des d’Urquinaona fins a Maragall 1 quan
trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des del Palau Reial fins al Poble Sec 1
quan trigar¢ aproximadament?
Qué he de fer si vull anar des de la Via Julia fins a la Selva de Mar
1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de Rocafort fins al Clot i quan trigaré

aproximadament?
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SITUACIO COMUNICATIVA MES COMPLEXA
Dialeg:

e Que he de fer si vull anar des de la placa de Catalunya fins a la
Sagrada Familia i quan trigaré aproximadament?

e Sivols anar des de la plaga de Catalunya fins a la Sagrada Familia
has d’agafar el metro a I’estacio Catalunya de la linia 3 —la verda-
en direccio Canyelles 1 baixar a ’estacio Passeig de Gracia, €s una
parada; alla has de fer transbordament a la linia 2 —la lila- en
direccid Pep Ventura 1 has de baixar a ’estacié Sagrada Familia,
ara hauras fet tres parades. En total son, quatre parades, trigaras

aproximadament 10 minuts.

(Calculeu 2 minuts per estacid i 2 per al transbordament,

aproximadament.)

ESTRUCTURA LINGUISTICA

e Que he de fer si vull anar des de .......... finsa......... 1 quan trigaré
aproximadament?

e Sivols anar des de .......... finsa.......... has d’agafar el metro a
I’estacio .......... de lalinia ... —......... - en direccio .......... 1 baixar a
I’estacio .......... , €s/s0n .......... parada/parades; alla has de fer
transbordament a la linia ... —.......... - en direccio .......... 1 has de
baixar a I’estacio .......... , ara hauras fet ... parades. En total son, ....

parades, trigaras aproximadament ... minuts.
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PRACTICA 2
Que he de fer si vull anar des de Diagonal fins a I’Avinguda
Carrilet 1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de la Selva de Mar fins a Sant
Ildefons 1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de Sant Andreu fins a les Tres Torres
1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des del Passeig de Gracia fins a la
Rambla de Just Oliveras 1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de la placa de Catalunya fins a la
Sagrada Familia 1 quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de Reina Elisenda fins a Sant Marti 1
quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des de Joan XXIII fins a Bar6 de Viver i
quan trigaré aproximadament?
Que he de fer si vull anar des d’Urgell fins a Trinitat Nova 1 quan

trigaré aproximadament?

PRACTICA 3

Preguntes lliures per parelles.
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ANEM AL CINEMA

Dos amics 0 amigues es troben a la Plaga de la Universitat per anar al
cinema. El cinema que han triat és a la vora de la parada de metro Sant
Andreu. Elaboreu el dialeg a partir de les indicacions seguents

AMIC 1 AMIC 2
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ANEM DE COMPRES

Dues amigues o dos amics es troben a la Plaga d’Urquinaona per anar a
comprar roba. Una/un diu que coneix una botiga que tenen roba molt maca a
prop de la parada de metro Fontana. Elaboreu el dialeg a partir de les
indicacions seguents

AMIGA 1 AMIGA 2
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ANEM A COMPRAR UN REGAL
Dos amics 0 amigues es troben a la plaga Francesc Macia per anar a
comprar un regal per una amiga o amic comu. Un o una diu que podrien anar
a mirar botigues per la zona de Joanic. Elaboreu el dialeg a partir de les
indicacions seguents

AMIC 1 AMIC 2
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5- La formulaci6 de descriptors especifics relacionats amb la
‘familia de sequéncies’

e Poder comprendre i saber utilitzar el I1éxic i les expressions propies de
I'orientacio espacial en llengua catalana.

e Saber formular i respondre preguntes en llengua catalana sobre com
desplacar-se per la ciutat.

e Poder comprendre i saber utilitzar la simbologia iconografica dels
mitjans de transport

e Poder comprendre i saber utilitzar planols i mapes i els recursos TIC
per a I'orientacio espacial.

6- La formulacio del que podria ser el descriptor més general en el
qual es podrien encabir els descriptors especifics.

La tasca final

Saber organitzar l'itinerari d’'una sortida col-lectiva del grup:
e Saber cercar la informacié
e Saber construir textos instructius, oralment i per escrit, en llengua
catalana.
e Saber interactuar en catala per poder orientar els companys durant la
sortida.
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7- Una reflexiod final amb el titol: “ElI PEL i jo/nosaltres en aquest
moment”

En comencar el curs sobre el treball amb el PEL, i sobretot en haver llegit la
documentacio de la primera sessio, teniem forca clara la teoria del MECR i el
PEL i véiem clar que ens podia ser util a les aules d’acollida per a I'alumnat
nouvingut.

Ara, en acabar el curs, tenim la percepcié que se’ns han facilitat moltes eines
—documents, explicacions i intercanvi d’experiéncies- que ens van permetent
aclarir el com i el perqué d’'una determinada manera d’enfocar 'ensenyament-
aprenentatge basat en la progressiva autonomia de I'aprenent i que ens déna
seguretat i argumentacio per a poder dissenyar programacions, sequéncies
didactiques i activitats d’avaluacié. Considerem també que aquesta
metodologia pot resultar molt efica¢ per a un alumnat que necessita la llengua
catalana no només per a viure i sobreviure en la nostra societat, o sigui per a
assolir I'éxit social, sind també per construir coneixement en aquesta llengua,
cosa que sera a la base del seu éxit académic.

No obstant aix0, hi ha un seguit de dubtes que ens plantejavem en iniciar el
curs, als quals encara no he sabut trobar resposta:

e En el nostre ambit de I'aula d’acollida amb I'alumnat nouvingut, veiem
factible I'is del PEL perqué la llengua catalana no és la propia de
'alumnat, per tots és llengua segona, i ens movem en els nivells A1 i
A2 del MECR. Ara bé, quan aquest alumnat s’incorpora definitivament
a l'aula ordinaria qué en fem del PEL iniciat a I'aula d’acollida? En quin
moment es pot fer el canvi de metodologia de llengua segona a
llengua primera?

e ATlaula ordinaria, una bona part de I'alumnat té la llengua catalana
com a primera llengua. Es adequat el PEL en aquests casos?

e Com es pot organitzar el tractament integrat de les llengles entre les
llengles estrangeres i les ambientals?

e Com podem ajudar I'alumnat que té com a llengua primera una llengua
que no coneixem a activar els coneixements linguistics interioritzats?

Juny de 2009
Marina Faix6 i Maria Torras
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