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PRESENTACIO

LY 4

Presentacio

El Govern de la Generalitat de Catalunya, mitjancant el Departament d’Ensenyament, promou i lidera una ofen-
siva de pais a favor de Iéxit escolar, que vol implicar i comprometre tota la societat catalana, amb I'objectiu
de millorar els resultats educatius i reduir les taxes de fracas escolar i d'aband¢ dels estudis.

La Unio Europea ha establert objectius educatius, en el marc de I'Estratégia Europa 2020 (ET-2020), que han
de permetre I'assoliment d’una economia intel-ligent, inclusiva i sostenible. Uns objectius que Catalunya assu-
meix i que I'obliguen a focalitzar els esforcos del Govern en la millora dels resultats escolars i del nivell formatiu
dels ciutadans, per aconseguir el ple desenvolupament personal, professional i social al llarg de la vida. Dins
d’aquests objectius europeus s'inclou que, en I'horitzd 2020, el percentatge d’alumnes de 15 anys amb baix
rendiment en competéncies basiques en lectura, matematiques i ciéncies hauria de ser inferior al 15 %.

En els darrers cursos, el Departament d’Ensenyament ha realitzat diverses avaluacions externes de caracter
mostral (avaluacions diagnostiques, proves PISA, etc.) i ha portat a terme avaluacions externes a tot I'alumnat
de 6¢& de primaria i de 4t curs d’educacié secundaria obligatoria, on 'objectiu és determinar el grau d’assoliment
de I'alumnat en competéncies basiques, amb la finalitat de promoure I'adopcié de mesures que permetin la
millora de la qualitat del sistema educatiu i dels centres, aixi com la millora de I'activitat docent del professorat.

D’altra banda, d'acord amb I'article 97 de la LEC (Llei 12/2009, de 10 de juliol, d’educacid), els centres exerceixen
I'autonomia pedagogica, a partir del marc curricular establert, i en poden concretar els objectius, les compe-
téncies basiques, els continguts, els métodes pedagogics i els criteris d’avaluacio.

Dins d’aquest marc de referéncia, el Departament d’Ensenyament ha impulsat I'elaboracié de diversos docu-
ments per al desplegament i concrecié de les competencies associades a les diferents materies del curriculum.
El document que ara presentem correspon a la competéncia basica de 'ambit lingiiistic (llengua catalanaillen-
gua castellana) per a I'educacio primaria.

Els elements que componen el document aporten informacié relativa a la gradacio de I'assoliment de les compe-
téncies de I'ambit al final de cada etapa educativa, la identificacié dels continguts clau associats a cada com-
peténcia, les orientacions metodologiques per a I'aplicacié a I'aula, exemples d’activitats d’avaluacié amb
indicadors relacionats amb els diferents graus d’assoliment i, finalment, una referéncia als recursos actualment
disponibles on es poden trobar exemples practics d’activitats d'aula relacionats amb el desenvolupament de
les competeéncies (aplicacio de recursos al curriculum - ARC).

Aquest document ha estat elaborat amb la participacié de professionals del I'ambit universitari i de professorat
dels centres publics i privats de Catalunya.

El treball dut a terme ha de contribuir a continuar avangant en la millora de la qualitat del sistema educatiu del
nostre pais, en I'actualitzacio professional dels nostres docents i, en definitiva, en la millora de I'éxit educatiu
del nostre alumnat.

Irene Rigau i Oliver
Consellera d’Ensenyament
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INTRODUCCIO

Introduccié

El Departament d’Ensenyament ha elaborat aquest document d’orientacions per al desplegament de les com-
petencies basiques de I'etapa de primaria amb la finalitat d’ajudar els centres a I’hora de desenvolupar el curri-
culum de les arees de llengua catalana i literatura i llengua castellana i literatura, de I'ambit de llengies.

En I'elaboracié de la proposta de les competéncies s’ha optat per cinc dimensions: comprensid lectora, expres-
sid escrita, comunicacié oral, literaria i plurilingtie i intercultural. Les competencies presentades sovint tenen
continguts comuns i aixo es tradueix en relacions entre les dimensions. Aixi, per exemple, la dimensié d’expres-
sié escrita manté relacions amb la d’expressioé oral pel que fa a les diferents tipologies textuals.

S’ha fet una tria dels continguts que contribueixen en major mesura al desenvolupament de cada una de les
competéncies. Son els anomenats continguts clau. A 'annex 1 hi ha la taula que els exposa i els relaciona.

Cada competencia s’ha graduat en tres nivells de consecucié: basic (nivell 1), mitja (nivell 2) i alt (nivell 3), que
van des de I'assoliment fins a I'excel-léncia en la competéncia. Cal tenir en compte que cada nivell porta implicit
I'assoliment de I'anterior i que tots tres fan referéncia a I'iltim curs de 'etapa. Els criteris que s’han utilitzat per a
la gradaci¢ es basen en el grau d’autonomia dels alumnes, en la complexitat dels textos i de les lectures i en el
grau d’adquisicio de les estratégies, entre altres aspectes.

Amb les orientacions metodologiques que es donen per al treball de cada competéncia es vol facilitar la feina
del professorat presentant-li les linies generals que han de guiar el treball a I'aula: les estratégies, els criteris
de seleccid i ordenacié de les activitats, els materials i els recursos, I'agrupament dels alumnes, les possibles re-
lacions amb altres arees i competéncies...

Els tres nivells d’adquisicié de les competéncies es desenvolupen amb una proposta d’indicadors per a ca-
dascuna i amb una activitat d’avaluacid, a titol d’exemple, que permet detectar el nivell de I'alumne. A I'annex
2 hi halataula que recull els tres nivells de gradacié de totes les competéncies.

Les competéncies de I'ambit lingtiistic fan referéncia a la utilitzacié del llenguatge com a instrument per inter-
pretar i comprendre la realitat a través de textos orals i escrits, per comunicar-se de forma oral i escrita, i per
organitzar i autoregular el pensament, les emocions i la conducta. Aquestes competéncies permeten expressar
pensaments, emocions, vivéncies i opinions; emetre judicis critics i étics; generar idees i estructurar el coneixe-
ment. Aixo implica tenir capacitat per llegir, escoltar, analitzar, admetre opinions diferents i expressar-se adequada-
ment.

Al final de I'educacié primaria I'alumnat ha d’haver desenvolupat les competéncies comunicatives i lingifsti-
ques que facin possible que, tant personalment com socialment ,sigui capag d'actuar i reeixir en el seu entorn i
construir els fonaments de la ciutadania i del coneixement, i aixi poder afrontar els reptes de la societat plural,
multilingtie i multicultural.

Lalumnat, en acabar aquesta etapa, ha de ser capag d’exercir les habilitats de comunicacié que li permetin
expressar la seva comprensio de la realitat; relacionar-se amb persones de la seva edat i adults de tot arreu,
integrar, comprendre, valorar i comunicar els continguts i valors propis de la seva cultura.

Per formar parlants plurilinglies i respectuosos envers la interculturalitat, calen I'assoliment de la competéncia
plena en catala i en castella, una actitud positiva vers la diversitat linglistica i el desig d’aprendre altres llen-
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glies. El professorat ha de considerar la diferent preséncia social que aquestes llenglies poden tenir, per fer-ne
un tractament diferenciat.

El desenvolupament d’aquestes competéncies no ha de ser un afer exclusiu de I'area de llengua, siné que és res-
ponsabilitat de totes les arees. Una part important de I'éxit en aquest treball vindra, a més, donat per la manera
de tractar la llengua vehicular i d’aprenentatge. Cal tenir molt en compte, en la practica educativa, la llengua
familiar de I'alumne, en especial la de I'alumne d’origen immigrant, cosa que, a més, afavorira que el catala es-
devingui llengua comuna i eina de cohesié social.
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Competeéncies basiques de llengua
catalana i llengua castellana

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA

Competeéncia 1. Llegir amb fluidesa per comprendre textos de la vida quotidiana, dels mitjans
de comunicacié i escolars en diferents formats i suports.

Competeéncia 2. Aplicar estratégies de comprensio per obtenir informacio, interpretar i valo-
rar el contingut d’acord amb la tipologia i la complexitat del text i el proposit de la lectura.

Competencia 3. Utilitzar, per comprendre un text, I'estructura i el format de cada génere textual
i el component semantic de les paraules i de les estructures morfosintactiques més habituals.

Competeéncia 4. Aplicar estratégies de cerca i gestié de la informacié per adquirir coneixement
propi.

DIMENSIO EXPRESSIO ESCRITA

Competéncia 5. Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa i el destinatari.

Competencia 6. Produir textos de tipologies diverses amb un léxic i estructura que s’adequin
al tipus de text, a les intencions i al destinatari.

Competencia 7. Revisar el text per millorar-lo i tenir cura de la seva presentaci¢ formal en fun-
cié de la situacié comunicativa.

DIMENSIO COMUNICACIO ORAL

Competéncia 8. Comprendre textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans de comunica-
ci¢ i escolars.

Competencia 9. Produir textos orals de tipologia diversa adequats a la situacié comunicativa.

Competéncia 10. Interactuar en situacions on intervé més d’un interlocutor, utilitzant estra-
tégies que afavoreixin la comunicacio oral.
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DIMENSIO LITERARIA

Competéncia 11. Llegir fragments i obres i conéixer alguns autors i autores significatius de la
literatura catalana, castellana i universal.

Competéncia 12. Crear textos amb recursos literaris per expressar sentiments, realitats i ficcions.

DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL

Competéncia 13. Ser conscient de la pertinenca a la comunitat linglistica i cultural catalana
i mostrar interés per I'Us de la llengua catalana.

Competencia 14. Coneixer i valorar la diversitat linglistica i cultural de Catalunya, de I'Estat es-
panyol, d'Europa i del mon.
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA

Dimensié comprensid lectora

La comprensid lectora és la capacitat d'una persona per entendre, valorar i emprar textos escrits, per tal d’as-
solir objectius personals, desenvolupar el propi coneixement i potenciar-lo, aixi com també per poder participar
en la societat.

Per comprendre, el lector necessita reconéixer les lletres, les paraules, les frases, i també interpretar el missatge
que porta el text. Per aixo, un lector competent adequa la manera de llegir utilitzant estratégies lectores en funcié
del tipus de text, dels diferents formats i suports, i del proposit de la lectura que I'ha motivat a llegir-lo. En tots
aquests aspectes, hi intervenen diversos processos: localitzar i obtenir informacio del text, saber integrar-la i in-
terpretar-la, i reflexionar-hi i valorar-la.

Aixi doncs, un bon lector ha de:

- Saber llegir. relacionar grafia i so; reconéixer les paraules, 'estructura de les frases; relacionar les idees; tenir un
proposit de lectura; reconéixer I'estructura dels textos, les diverses tipologies i les seves funcionalitats, i em-
prar estratégies per a la comprensié lectora.

- Llegir per aprendre: per adquirir informacio, cercar-la i tractar-la, per estudiar, per seguir instruccions, per desen-
volupar el pensament..., utilitzant recursos com les TIC i les biblioteques.

La tecnologia digital és un dels suports on cada vegada més es practica la lectura. La manera de llegir en un
impres o en pantalla és diferent. A I'imprés és més lineal i continuada, a la pantalla és multimodal, amb vin-
cles, fent que el lector salti d'una pagina a una altra...

Ala biblioteca, s’hi troben tot tipus de documents de suport per a I'aprenentatge. Els alumnes utilitzen els re-
cursos que s’hi ofereixen per obtenir, interpretar i poder valorar informacions i opinions diferents.

- Llegir per gust: el gust per llegir s’adquireix desenvolupant I'habit lector i fomentant la lectura sistematica
en qualsevol suport, aprenent a reflexionar sobre el que s’ha llegit, sabent-ho explicar mitjangant evidéncies
orals o escrites i sabent-ho compartir. En el foment del gaudi de la lectura hi tindran un paper important la

biblioteca, la familia, les tutories de lectura, la formacié literaria, els bons models...

La lectura apareix profundament relacionada amb la capacitat per aprendre i pensar; formar aprenents au-
tonoms capacos d’aprendre al llarg de la vida implica preparar lectors que gaudeixin amb la lectura i que
puguin utilitzar-la per aprendre. Uactitud envers la lectura és la disposicio per llegir de manera plaent —que
porta a la practica lliure i voluntaria—, per omplir la curiositat i el desig de saber, aixi com per obtenir satis-
faccio personal.

La dimensié de la comprensid lectora esta integrada per quatre competéncies:
- Competencia 1. Llegir amb fluidesa per comprendre textos de la vida quotidiana, dels mitjans de comuni-

cacio i escolars en diferents formats i suports.

- Competéncia 2. Aplicar estratégies de comprensid per obtenir informacio, interpretar i valorar el contingut
d’acord amb la tipologia i la complexitat del text i el proposit de la lectura.

- Competencia 3. Utilitzar, per comprendre un text, I'estructura i el format de cada génere textual i el com-
ponent semantic de les paraules i de les estructures morfosintactiques més habituals.

- Competencia 4. Aplicar estratégies de cerca i gesti6 de la informacioé per adquirir coneixement propi.
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COMPETENCIA 1

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 1

Llegir amb fluidesa per comprendre textos de la vida quotidiana,
dels mitjans de comunicacid i escolars en diferents formats i suports

Explicacié

Aquesta competéncia fa referéncia a la capacitat de
llegir textos escrits d’ambits diferents, tant els que I'a-
lumne/a pugui necessitar per resoldre situacions quo-
tidianes (interpretar un horari, unes instruccions, una
nota informativa...) com els textos vinculats a les arees
d’aprenentatge, ja siguin textos didactics, com una
llicd d’un llibre de text, o textos d'uUs social (articles
de divulgacio, noticies, reportatges, documentals, pa-
gines web...). Aquests textos poden ser impresos, di-
gitals o audiovisuals.

Per poder accedir a la comprensioé d'un text és neces-
sari llegir amb una bona fluidesa, és a dir, 'alumne/a
ha de dominar una bona mecanica lectora (lectura
seguida, sense interrupcions, ni dubtes, ni vacil-lacions)
per tal de poder centrar I'atencio en les habilitats de
comprensi¢ del text i no tant en les de descodificacio.

La fluidesa lectora també fa referéncia a I'oralitat de
la lectura, és a dir, a la capacitat d’interpretar un text
per comunicar-lo a un auditori. El concepte de fluide-
sa lectora abraca aspectes com la velocitat lectora,
la fidelitat al text, el ritme, la pronuncia, I'entonacio,
I'expressivitat i la gesticulacié. Tot i que la fluidesa lec-
tora es manifesta en la lectura en veu alta, és inherent
alalectura autonoma i silenciosa. En aquest sentit,
les habilitats de llegir i de parlar estan estretament Ili-
gades i comparteixen bona part dels continguts. No
és possible comunicar un text sense haver-lo com-
prés, pero encara que s’hagi entes no es podra comu-
nicar sense aplicar els elements propis de la llengua
oral que hem esmentat abans (prontncia, entonacio,
ritme...).

Per fer la gradacio de la competéncia s’ha tingut en
compte el grau de fluidesa (interpretacio de grafies,
pronuncia, ritme i entonacio) i la complexitat dels tex-
tos en funcié de I'entorn i dels interessos dels alumnes.

Gradacio

1.1. Llegir amb suficient fluidesa per entendre i co-
municar textos de la vida quotidiana, dels mit-
jans de comunicacio escolars adequats a I'edat
en diferents formats i suports.

1.2. Llegir amb bona fluidesa textos de la vida quoti-
diana, dels mitjans de comunicaci¢ i escolars, de
fets i esdeveniments d'interés general en dife-
rents formats i suports.

1.3. Llegir amb bona fluidesa textos escolars i de I'en-
torn, dels mitjans de comunicacié, i textos com-
plexos relacionats amb interessos personals, en
diferents formats i suports.

Continguts clau

. Lectura en veu alta:
- To, entonacio i modulacié de la veu.

- Pronunciaci¢ adequada a la variant dialectal cor-
responent.

- Fluidesa.
- Lectura silenciosa: signes de puntuacio, fluidesa.

- Tipologia textual: textos narratius, descriptius, expo-
sitius, instructius, conversacionals, predictius...

- Caracteristiques dels textos segons el format: con-
tinus i discontinus (amb esquemes, grafics, audiovi-
suals...) i el suport: impres o digital.

- Textos digitals:
- Textos dinamics.
- Hipertext: lectura no sequencial.

- Multimodal: escrit, imatge fixa, imatge en movi-
ment, audio...
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 1

Orientacions metodologiques

Per tal que I'alumne/a adquireixi una bona comprensio lectora cal treballar la fluidesa i els processos que in-
tervenen en la comprensié del text.

L'adquisicié de la fluidesa, de la velocitat lectora i d’una correcta expressié s'han de practicar amb activitats clas-
sificades sota el nom d’eficacia lectora: 'ampliacié del camp visual, la gimnastica ocular, el reconeixement de
grafies, la memoria visual... El mestre/a pot treballar aquestes activitats col-lectivament, individualment i amb su-
port informatic.

L'activitat per excel-léncia per adquirir fluidesa lectora és la lectura extensiva. El mestre/a ha de deixar temps i
espais perqué I'alumne/a pugui exercitar i practicar la lectura.

Per desenvolupar aquesta habilitat cal:

- Donar bons models lectors (els mestres han de llegir diferents textos en veu alta, fer escoltar textos dels mit-
jans audiovisuals, d'Internet...).

Ensenyar als alumnes a preparar-se les lectures, per tal que n’adquireixin I'habit: fer llegir i rellegir, enregistrar-
se i escoltar-se per veure'n els encerts i les mancances, marcar-se en el text aquells aspectes que els fan
dubtar, preparar-se la lectura amb un company... Els alumnes han de poder triar quina manera els va millor
per preparar una lectura. Per aixo, cal fer preparacions conjuntes a classe: treballar un codi per assenyalar
les lletres que no sonen, les lletres que s'han de llegir juntes, les lletres que, segons la variant dialectal del
lloc on és I'escola, sonen d’'una manera determinada...

- Preparar activitats que ajudin a la lectura expressiva, treballant el to de formalitat, les emocions que transmet
el text, el volum de la veu per donar intensitat, el joc amb les pauses per crear expectacio... En aquest sentit,
son molt adequades les activitats que tenen com a suport textos amb dialegs, guions teatrals, poesies, en-
trevistes, comics...

En acabar I'educacié primaria, els alumnes han d’haver acumulat experiéncies lectores amb tot tipus de text, ja
que cada tipus de text té unes caracteristiques determinades. Es diferent llegir un text discontinu que la lectu-
ra lineal d’una novel-la. Es imprescindible dedicar diariament un temps per llegir, treballant les habilitats lecto-
res, en les diferents arees curriculars i utilitzant diferents tipus de text.

Orientacions per a I’avaluacié

Per avaluar la competencia ens basarem en la fluidesa lectora de I'alumne/a i ho farem per mitja de I'observacié
de la lectura d’un text en veu alta per part del mateix alumne/a. Es molt util disposar de pautes d’observacié
sobre els diferents aspectes de la fluidesa lectora per poder veure els nivells d’assoliment i la progressié que
va fent al llarg de curs.

Periodicament cal fer activitats d’autovaluacié (enregistrament) i coavaluacio, llegint i contrastant la lectura
amb els altres, on els alumnes puguin focalitzar I'atencié en un aspecte concret i percebre quines dificultats te-
nen a I'hora de llegir.
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Per a la gradacié d’aquesta competéncia podem tenir en compte els indicadors segiients:

Nivell 1

Interpreta les grafies de manera
correcta.

Nivell 2

Nivell 3

Fa una segmentacio correcta a
nivell de paraula o de frase simple.

Fa una segmentacio generalment
correcta a nivell de paraula o de
frase complexa.

Fa una segmentacié adequada en el
conjunt del text.

Llegeix amb bona pronuncia, amb
algun error aillat.

Llegeix amb bona pronuncia, amb
algun error aillat en paraules poc
habituals.

Llegeix amb prontncia adequada en
qualsevol tipus de paraules.

Adopta una velocitat lectora
adequada al tipus de text.

Adopta una velocitat adequada a la
situacio comunicativa.

Llegeix amb ritme i volum de veu
adequat.

Llegeix amb expressivitat adequada.

Interpreta el text aplicant diversos
recursos expressius.

Fa una entonacié correcta en frases
simples i signes de puntuacio
usuals.

Fa una entonacié correcta amb
alguna vacil-laci¢ en 'entonaci¢ de
frases complexes.

Fa una entonaci6 adequada en el
conjunt del text.

Llegeix amb una fluidesa que
permet al receptor entendre el
contingut global del text.

Llegeix amb una fluidesa que
permet al receptor entendre el
contingut del text.

Llegeix amb una fluidesa

i expressivitat que permet al
receptor entendre amb facilitat el
contingut del text.
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Un exemple d’activitat que permet avaluar la fluidesa dels alumnes pot ser fer llegir un text, préviament prepa-
rat, en veu alta i de manera individual davant d’altres companys. Es pot plantejar aquesta activitat en situacions
habituals d'aula o formant part de les activitats d'una celebracié del centre, o bé la lectura de textos per a al-
tres classes...

Després de preparar la lectura del text cal llegir de manera individual i en veu alta, davant del public, el text se-
guent:

—Mamal —va cridar I’Anastasia en tornar de 'escola tot pujant sorollosament els graons del darrere i
entrant a la cuina—, no ho endevinaries mail Espera. T’ho vull ensenyar. Sén al porxo del darrera. Pro-
bablement deuen passar fred. Ara te’ls porto.

—Atura’t —va dir la mare. Semblava malfiar-se d’alguna cosa—. Qué vols dir, que deuen passar fred?
No deu ser pas una cosa viva, o0i?

Pero ’Anastasia ja se n’havia anat fent petar la porta darrere seu. Al cap d’'un minut ja hi tornava a ser
i portava una caixa de fusta tapada amb un filat metal-lic.

—Hamsters! —va anunciar I’Anastasia encantada.

La mare va anar retrocedint fins que va topar amb la nevera. Va agafar una cullera de fusta i la va brandir
com una arma.

—Treu immediatament aixo de la meva cuinal —va rugir.

—Pero mama, mira que bufons que sén... —va fer obrint la tapa.
—He dit fora de la meva cuinal

L'Anastasia es va endur la caixa rondinant cap al vestibul del darrere.

La mare va deixar I’arma de fusta sobre la taula i va fer una forta inspiracié.

Lois Lowry, Anastasia, pregunta-ho al psicoanalista. Ed. Columna (adaptacid)

En la lectura en veu alta d’aquest text podem valorar I'entonacié, el volum de la veu i I'expressivitat, i es poden
establir els nivells seglients:

- Nivell 1. Interpreta correctament els signes de puntuacié basics (punt i seguit, puntia part) i els propis del
dialeg (guio d'introduccio del personatge que intervé, preguntes i admiracio). Llegeix amb un volum de veu
suficient perqué el pugui sentir I'auditori.

- Nivell 2. Interpreta correctament els signes de puntuacié propis del dialeg (guid introductori del narrador)
i dona I'expressivitat adequada a les intervencions dels personatges.

- Nivell 3. Interpreta correctament els signes de puntuacié que estan més lligats a I'expressivitat del text (co-
ma i punts suspensius). Transmet en la lectura del dialeg I'estat d’anim i el caracter dels personatges.
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COMPETENCIA 2

DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 2

Aplicar estratégies de comprensio per obtenir informacid, interpretar
i valorar el contingut d’acord amb la tipologia i la complexitat del text i

el proposit de la lectura

Explicacié

Un lector competent és un lector estratégic, és a dir,
un lector capag de seleccionar quines estratégies i ha-
bilitats li sén més utils i eficaces per resoldre una si-
tuacio de lectura, determinada per un proposit i un ti-
pus de text. Abans de llegir, un lector competent fa una
planificacio global, que després ajusta davant les difi-
cultats que troba mentre llegeix, segons la complexitat
del text, la manca de coneixements per abordar-lo o la
poca experiéncia lectora en el génere textual que esta
llegint. També, quan acaba la lectura, és capag d'ana-
litzar en quin grau ha satisfet I'objectiu de lectura, i
quin ha estat el seu nivell lector i si aquest nivell lec-
tor és I'adequat per a la tasca que havia de fer amb el
text. Totes aquestes habilitats es posen a la practica
en diferents tipus de text.

Les estratégies que un lector aplica a I'hora de llegir
sén molt diverses. Es poden classificar en:

- Estratégies que permeten identificar, crear, com-
partir o precisar objectius concrets de lectura (Per
qué he de llegir? Que vull aconseguir amb aquest
text?...).

- Estratégies que permeten activar i aportar coneixe-
ments previs rellevants, de naturalesa diversa: te-
matics, culturals, ideologics, linglistics i textuals,
per a I'objectiu o els objectius proposats (Queé sé d’a-
quest tema? Quines coses conec d’aquest tipus de
text?...).

- Estratégies que permeten planificar i revisar la ma-
nera com s’aborda la lectura d'un text (Com llegiré
aquest text? Quin tipus de lectura m’anira més bé per
a la tasca que he de fer? M’anira bé fer un esque-
ma-...).

- Estratégies que permeten establir inferéncies, an-
ticipacions, prediccions, hipotesis... (De qué anira
aquest text? Com em sembla que continuara? Puc
deduir el significat d’aquesta paraula que no se? Puc
deduir el caracter dels personatges? Puc deduir la in-
tencié de l'autor?...).

- Estratégies que permeten comprovar la propia com-

prensio (Que he enteés fins ara? Seria capag¢ d’expli-
car, per damunt, el que he llegit fins ara? He trobat
la resposta a algun dels interrogants que m’he plan-
tejat inicialment?...).

- Estratégies que permeten avaluar i integrar la nova

informacid i remodelar, si cal, les idees inicials (£l que
llegeixo esta d’acord amb el que jo sabia del tema?
Estic d’acord amb el que llegeixo?...).

- Estratégies que van dirigides a construir el signifi-

cat global del text: ideals principals, resum, reorga-
nitzacié de la informacio... (Quines sén les informa-
cions més importants del que he llegit? Puc orga-
nitzar visualment la informacié d’'una manera que
em faciliti la comprensié?...).

- Estratégies que permeten fer una lectura critica del

text: explorar el mén de I'autor, el genere discursiu,
les interpretacions... (Qué es proposa I'autor? A qui
va adrecat el text? Quin posicionament adopta I'au-
tor respecte del tema?...).

L'aplicacié de les estratégies de lectura permet al lec-
tor aconseguir diferents nivells de comprensio:

- Lobtencié d’informacid consisteix a accedir i recu-

perar informacio explicita del text. Es tracta d’una
comprensid literal del text. L'alumne/a ha de ser ca-
pag de localitzar i recuperar la informacié o bé d'en-
tendre d’'una manera sinonimica el que se li demana..

- La interpretacio consisteix a fer deduccions o infe-

rencies a partir de la informacié que hi ha al text, aixf
com tenir la capacitat per organitzar-la i sintetitzar-
la. Per realitzar aquest procés, és necessari partir
dels coneixements previs de I'alumne/a.

- Lareflexié i 'analisi consisteixen a fer una reflexié

que permeti valorar personalment el text. Es poden
valorar aspectes dels personatges, donar el propi
punt de vista, avaluar la utilitat de la informacio,
emetre un judici... En aquest procés no es posen en
funcionament tnicament els coneixement previs,
sind també les opinions i els criteris de I'alumne/a.
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 2

Per graduar aquesta competéncia s’ha tingut en comp- Continguts clau
te el grau d’autonomia de I'alumne/a a I'hora de pla-

nificar quines estrategies ha d’aplicar en lalectura d'un ~ * Estrategies pera la comprensio: fer prediccions, con-

text. També s’ha tingut en compte el nivell de com- nexions del text amb el que se sap, fer-se preguntes,
prensio que I'alumne/a ha d’assolir: literal, inferencial visualitzar qué pot passar, resumir...
i critica. La gradacié també s’ha focalitzat en la capa- . Tema, idea principal i idees rellevants.

citat dels alumnes per elaborar resums: idea global,

, o - o - Textos digitals:
tema, idees principals i idees secundaries.

- Textos dinamics.
Gradacié - Hipertext: lectura no seqliencial.

) ) - Multimodal: escrit, imatge fixa, imatge en movi-
2.1. Aplicar amb pautes concretes per a cada text di-

ferents estrategies per comprendre el sentit glo-

bal i la informacié especifica. Inferir significats no ~ * Estrategies de cerca: paraules clau, sinonims.
explicits en escrits de tipologia diversaien dife- . Fonts d'informacié: suport paper i digital.
rents formats de textos senzills o propers. Identi-
ficar el contingut rellevant del text.

ment, audio...

- Lectura silenciosa.
- Habit lector.
2.2. Aplicar amb pautes generals diferents estrategies

per comprendre el sentit global i la informacio es-

pecifica. Inferir significats no explicits en escrits de

tipologia diversa i en diferents formats de textos

senzills o propers. Distingir les idees principals

de les secundaries. Fer valoracions personals.

2.3. Aplicar de manera autonoma tot tipus d’estrate-
gies per comprendre el sentit global i la informa-
ci¢ especifica de textos adequats a I'edat. Inferir
significats no explicits en escrits de tipologia diver-
saien diferents formats. Fer valoracions personals
argumentades.
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Orientacions metodologiques

Lensenyament de les estratégies s’ha d'inserir en la planificacié de totes les unitats didactiques on es reque-
reixi fer la lectura d’un text. En funcié de 'objectiu de lectura, de la tasca que hauran de realitzar els alumnes, de
la complexitat del text i de la familiaritzacio dels alumnes amb el tipus de text que han de llegir, el professorat
ha de planificar les ajudes que proporcionara a I'alumne/a: una lectura guiada, una lectura per parelles, un mo-
delatge d’una part de la lectura, una lectura col-lectiva..., faci el que faci, sempre hi hauria d’haver un espai per
comprovar qué ha entés I'alumne/a i que ha fet per entendre-ho, per tal de facilitar la transferéncia a altres
situacions de lectura similars.

En la lectura de textos digitals, cal que el docent proporcioni a I'alumne/a estratégies concretes per a aquest
tipus de suport: de navegacio per la Xarxa, sobre I'hipertext, sobre els textos multimodals... Per poder fer el
procés de lectura, I'alumne/a s'ha de centrar en la informacié que vol conéixer, fent inferéncies i integrant la in-
formacio a les idees propies, aixi com avaluant el contingut del llenguatge amb els elements que apareixen en
la pantalla.

Pel que fa a I'autonomia de I'alumne/a, és important utilitzar instruments o eines que facilitin la comprensio
del text, sense que aquesta sempre hagi de passar per la intervencio directa de 'ensenyant. En aquest sentit, sén
molt Utils les bases d'orientacio, les guies de lectures, els referents que indiquin quines activitats es poden fer
abans de llegir un text, mentre s'esta llegint i després de la lectura. També és util aplicar la metodologia de I'en-
senyament reciproc.

En I'ensenyament de les estrategies de lectura, com en I'ensenyament de qualsevol altra estratégia d’aprenen-
tatge, es distingeixen les fases de: modelatge, practica guiada i practica independent. Per exemple, si ens plante-
gem ensenyar a predir el contingut d’un text abans de llegir-lo, en una primera fase, I'ensenyant ha de mostrar
com ho faell, fent-ho amb un text concret i posant veu al pensament: ha d’explicar com abans de llegir un text
cal mirar quina forma té i si va acompanyat d'imatges grafiques..., de la conveniéncia de llegir el titol i els apar-
tats i amb aquesta informacio fer una primera prediccié sobre quins continguts tractara. Després ho ha de fer
als alumnes sota el seu guiatge, donant instruccions clares i provocant que els alumnes explicitin quines ac-
cions fan. En la darrera fase, I'ensenyant ha de convidar els alumnes que apliquin I'estratégia d’'una manera au-
tonoma.

Complementariament al treball de les estratégies en el marc de les activitats habituals de lectura, també se’'n
poden aillar algunes i fer-ne un ensenyament explicit. Per exemple, es pot fer exercitar els alumnes en la realit-
zacié de resums, se'ls pot ajudar a reflexionar sobre com fan inferéncies, com fan prediccions i les compro-
ven... | aquestes estratégies es poden practicar en diferents tipus de text, perque, tot i que hi ha una base comu-
na per a cadascuna, cada text té la seva especificitat.

No obstant aixo, tot el treball que es pugui fer sobre les estratégies de lectura no tindra sentit si I'alumne/a no
les aplica quan fa lectura autonoma. Hem d’acostumar els alumnes a reflexionar sobre com han llegit: col-lecti-
vament en una conversa, o individualment, anotant que han fet per a comprendre el text i si n’estan satisfets.

L4

Orientacions per a I’avaluacié
En l'avaluacié d’aquesta competéncia el mestre/a ha de tenir en compte que pot avaluar:

- Lus de les estratégies de lectura. 'ensenyant pot avaluar aquest aspecte a partir de I'observacié de com
I'alumne/a aplica les estratégies davant d’un text: autbnomament, amb pautes... També ho pot fer en les en-
trevistes o tutories de lectura entre el mestre/a i 'alumne/a, on periodicament i d’'una manera distesa, 'a-
lumne/a parla sobre com llegeix, quines dificultats té, com les resol... L'ensenyant també pot plantejar ac-
tivitats especifiques per avaluar
demanar a I'alumnat que el continui. D’aquesta manera es pot avaluar la capacitat de fer prediccions. També

'Us d’estrategies determinades, com per exemple: donar un text inacabat i
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es pot donar un text amb algunes paraules marcades i fer deduir el significat pel context (inferir). Donar el ti-
tol d'un text i fer que I'alumnat escrigui una pluja d’idees a partir del tema (activacio de coneixements previs).
Donar un text amb distractors per tal de comprovar 'estratégia d’autoregular-se durant la lectura...

- El nivell de comprensid. Per comprovar el grau de comprensié d'un text cal fer preguntes un cop s’ha aca-
bat de llegir. Les preguntes s’han de presentar de diferents formes: preguntes obertes, semiobertes i tanca-
des. Sigui quina sigui la forma de presentacio, el que s’ha de tenir en compte és la complexitat de la pregun-
tail'elaboracio que requereix la resposta. Aquestes preguntes poden ser de tres tipus: d'obtencié d'informacid,
quan es pot accedir i recuperar la informacio explicita en el text, d’interpretacio, quan la resposta es pot de-
duir del que posa el text, i de reflexié i analisi, quan es requereix fer una valoracié sobre la informacio del text.
Fer preguntes, pero, no és I'inica manera d'avaluar, també es pot demanar als alumnes que completin un es-
quema, que facin un resum, que triin un nombre determinat d’enunciats importants, que pensin com conti-
nuara el text...

Per avaluar el nivell de comprensié en que es troba I'alumne/a en aquesta competeéncia podem tenir en

compte, entre d'altres, els indicadors segtients:

Nivell 1

Anticipa el tema de que tractara el
text a partir d’elements contextuals
amb I'ajuda de pautes.

Nivell 2

Anticipa el tema de qué tractara el
text a partir d’elements contextuals
de manera autonoma.

Nivell 3

Anticipa el tema de que tractara
el text a partir dels elements
contextuals més rellevants

i de manera autonoma.

Identifica el sentit global del text.

Localitza la informaci¢ explicita
d’un text quan es troba només en
un fragment.

Localitza la informacié explicita
d'un text quan es troba en més d'un
fragment.

Identifica algunes de les idees
rellevants.

Identifica les idees rellevants i les
secundaries.

Dedueix alguna informacié no
explicita en el text.

Dedueix for¢a informacio no
explicita en el text.

Dedueix la major part d’informacio
no explicita en el text.

Estableix relacions entre parts del
text.

Reorganitza la informacio del text.

Resumeix el text agrupant les
idees rellevants.

Resumeix el text reorganitzant les
idees rellevants del text.

Resumeix el text reorganitzant les
idees rellevants i les exposa amb
les seves paraules.

Relaciona aspectes del text amb
experiencies o coneixements
personals.

Sap distingir un fet d’una opinié.
Opina sobre algun aspecte del text.

Opina i argumenta sobre algun
aspecte del text.

Valora el contingut d'un text des
del punt de vista personal.
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Una activitat que permet avaluar el nivell d'adquisicié de la comprensid lectora pot ser llegir individualment i de
manera silenciosa un text i contestar una série de preguntes de tipologia diversa.

Exemple:

ELS CASTELLS HUMANS

Els castells son les torres humanes que, des de fa més de dos-cents anys, es van co-
mengcar a construir al Camp de Tarragona. Després es van estendre cap al Penedes, i
durant el segle XX, per tot Catalunya. Aixi, es va fundar la primera colla castellera de
Barcelona I'any 1969, i deu anys més tard a Terrassa van comencar a aixecar castells,
fins a arribar al boom de colles castelleres dels anys go. Els castells es van estendre
fins a la Catalunya Nord i les Illes Balears, i també van sorgir colles més lluny, com
per exemple els Castellers de Lo Prado de Xile.

Els castells consisteixen en la construcci6 de torres humanes que simbolitzen altes
edificacions. Els participants castellers es van col-locant a sobre de les espatlles dels
altres fins a una determinada alcada. Els castellers s’organitzen en colles. Hi sol ha-
ver una colla per poblacio, tot i que, sovint, trobem molts pobles i ciutats amb més
d’'una agrupacio. En aquests casos la rivalitat esta servida. Les actuacions castelleres
es fan en determinades dates, diades especials anuals de sants o festes majors de
pobles. Tanmateix, es fan convocatories extraordinaries com ara els concursos de
Tarragona, que se celebren cada dos anys.

Les construccions castelleres o castells son molt variats i a cada exhibicié se'n pot
veure un repertori molt ampli. Hi intervenen desenes o centenars de persones amb
'objectiu d’aixecar diferents construccions humanes, sense cap ajuda mecanica, que
’ son de diversa complexitat i que poden arribar a tenir fins a deu pisos

2

d’alcada.

’ Cada castell consta d'unes parts ben diferenciades, i la seva denomi-
r naci6 depen sempre de la combinacié dels mateixos criteris. La base o
= peu del castell és tot el conjunt de castellers del primer pis que el fona-
£ o menten. La segona part és la que es considera el tronc del castell. Les
i ® primeres posicions del tronc demanen gent robusta, amb molta forca i,
sobretot, amb una gran capacitat de patiment. La resta de pisos els van
conformant, de manera progressiva, castellers menys robustos i més
esvelts per treure pes a la construccio. La part més alta del castell és
el pom de dalt, que esta format per la canalla. La criatura que s’enfila

a dalt de tot del castell és anomenada enxaneta.

El 16 de novembre de 2010, la UNESCO va declarar els castells
Patrimoni Cultural Immaterial de la Humanitat.

Font: http://www.lawebdelscastellers.com/
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Un cop llegit el text, el mestre/a ha de plantejar preguntes (obertes, semiobertes, tancades..) per veure si I'a-
lumne/a és capag de:

- captar el sentit global. Per exemple: Quina €s la informacid basica d’aquest text?

- localitzar informaci¢ literal. Per exemple: On es van comengar a aixecar castells humans?

- fer inferéncies de significat. Per exemple: Qué vol dir la frase del text “la rivalitat esta servida”?

- comprendre les idees rellevants. Per exemple: Per que les persones que formen el tronc d’un castell han de
ser robustes i amb capacitat de patiment?

- resumir la informacio que es troba al text,
- fer una valoracio critica o una reflexié personal. Per exemple: Creus que tu podries ser casteller? Argumenta
la resposta.

A partir de les respostes dels alumnes es podrien establir els nivells seglients:

- Nivell 1. Lalumne/a capta el sentit global del text (parla dels castells humans i la seva construccio). Localitza
la informacid literal i fa inferéncies senzilles. Fa un resum on s’hi recullen la majoria de les idees rellevants.
Relaciona algun aspecte del text amb experiéncies personals.

Nivell 2. Ualumne/a entén les idees rellevants (I'origen dels castells, I'organitzacio de les colles...). Fa infe-
rencies complexes i relaciona la informacié amb les seves experiéncies personals. Fa un resum reorganitzant
les idees rellevants. Opina i argumenta sobre algun aspecte del text.

Nivell 3. l'alumne/a reformula la informacié rebuda per fer-ne un resum. Sap emetre un judici critic (per
exemple sobre quins son els valors que transmeten les colles castelleres).
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DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 3

Utilitzar, per comprendre un text, I’estructura i el format de cada geénere
textual i el component semantic de les paraules i de les estructures

morfosintactiques més habituals

Explicacio

Un lector competent quan llegeix aplica tots els conei-
xements lingliistics que ha adquirit d'una manera na-
tural o que ha aprés formalment.

D’una banda, aplicar el coneixement que té de cada
tipus de text i saber-ne les caracteristiques formals i
permet recuperar experiencies lectores i adequar la
forma de llegir a les noves lectures. Conéixer I'estructura
interna dels textos li permet reconéixer-ne les parts i li
facilita relacionar les idees que porta.

D’altra banda, el bagatge léxic del lector i el coneixe-
ment semantic que tingui (significat de sufixos, pre-
fixos, capacitat d'identificar el mot primitiu d’una pa-
raula, d’establir relacions entre paraules del mateix
camp semantic...) el posa en una situacioé avantatjada
aI’lhora de comprendre el text. Pel que fa al lexic, és
més facil omplir buits de comprensid si es coneix el
conjunt de les paraules on s’insereix la paraula des-
coneguda. De la mateixa manera, recongixer les estruc-
tures morfosintactiques i el valor semantic dels connec-
tors ajuda el lector a relacionar les paraules per construir
proposicions i a relacionar aquestes proposicions amb
idees de diferent complexitat.

AT'hora de comprendre un text, entren en joc diferents
habilitats i coneixements, pero el coneixement linglis-
tic del lector hi té un pes considerable.

Per graduar aquesta competéncia s'ha tingut en
compte el coneixement dels diferents tipus de text,
tant pel que fa a com s’estructura (quines parts té)
com a les caracteristiques lingliistiques. També s’ha
tingut en compte el bagatge léxic de I'alumne/aila
seva capacitat d'analitzar les paraules i relacionar-les
amb d’altres per deduir-ne el significat. | el coneixe-
ment de les estructures morfosintactiques (simples
i més complexes).

Gradacié

3.1. ldentificar el tipus de text per poder planificar el
tipus de lectura. Analitzar 'estructura de paraules
o expressions del vocabulari usual per deduir-ne
el significat i interpretar el significat dels connec-
tors més frequents i les estructures morfosintac-
tiques basiques.

3.2. Utilitzar I'estructura interna dels textos per inter-

pretar-los analiticament i també de manera glo-
bal. Deduir el significat de paraules o expressions
i interpretar el significat de les estructures mor-
fosintactiques basiques.

3.3. Utilitzar les caracteristiques linglistiques especi-
fiques de cada tipus de text per interpretar-los de
manera analitica i global. Interpretar el significat
del léxic i de les estructures morfosintactiques.

Continguts clau

- Tipologia textual: caracteristiques d'organitzacio in-
terna (analogica i digital) i lingtistiques (léxic, mor-
fologia i sintaxi: vocabulari, funcions dels verbs, dels
determinants, dels noms, dels pronoms...).

- Léxic: vocabulari usual i especific.

- Component semantic de la llengua: comparacio,
derivacio, composicid, sentit ﬁguratl..

- Els connectors que enllacen oracions.

- Els signes de puntuacié que organitzen el text en
paragrafs, que marquen el final de I'oracié o que or-
ganitzen els elements de la frase.

- Estratégies de cerca: paraules clau, sinonims...
- Fonts d’informacio. Suport paper i digital.

. Lectura silenciosa.
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Orientacions metodologiques

Per aconseguir aquesta competéncia, el mestre/a ha de treballar amb textos de tipologia diversa per tal que
I'alumnat es familiaritzi amb les seves caracteristiques i estructures a I'hora de llegir-los, i perqué treballar amb
els alumnes les caracteristiques textuals dels diferents tipus de text és util per a totes les habilitats lingtiistiques:
llegir, escriure, parlar i escoltar.

Apropiar-se de les caracteristiques textuals es fa de manera gradual, ja que el treball s'inicia des de ben petits
i es va ampliant progressivament. Es basa en I'observacié guiada i I'analisi de textos models. Fer observar les
parts, identificar-les, analitzar-ne les caracteristiques formals, morfosintactiques, semantiques..., han de ser
activitats habituals a I'aula. Aquestes activitats han d’acompanyar I'ensenyament del procés lector per tal de
veure la relacié que hi ha entre I'activitat d’observacio i la comprensié lectora.

Les activitats d’escriptura i la correcci6 de textos ajuden a entendre les diferents estructures i formats del text.
Quan es planifica un text cal activar els coneixements sobre la seva tipologia. De la mateixa manera, en el mo-
ment de la correccio, cal veure si el text s’ajusta al génere textual.

Pot ser un bon recurs disposar de referents d’aula on hi hagi exemples de textos d’autor o produits pels ma-
teixos alumnes. També es poden tenir plantilles de cadascun dels textos treballats amb anotacions de les carac-
teristiques més rellevants, aixi com guies de lectura per a cadascun dels tipus de text.

En relacio amb el léxic, sovint es pensa que la principal causa que provoca una comprensio deficient en 'a-
lumnat és la manca de vocabulari. En aquest sentit, totes les activitats que es facin des de totes les arees per
dotar I'alumnat de léxic s6n molt beneficioses per a totes les habilitats lingliistiques i, especialment, per a la
lectura. Pero no es pot esperar que I'alumne/a adquireixi el léxic primer i després llegeixi. La lectura també pro-
porciona la possibilitat de reforcar el léxic que ja sap i ampliar-lo, i, per aixd, és molt important que el mestre/a
el treballi en els tres moments del procés lector:

- Abans de llegir es pot activar el léxic que I'alumne/a ja coneix sobre el tema, treballar els conceptes i paraules
claus relacionant-los amb altres paraules que pugui conéixer del mateix camp semantic...

- Durant la lectura es pot ensenyar a deduir el significat de paraules desconegudes pel context, a analitzar les
paraules per recongixer sufixos o prefixos, a buscar la paraula primitiva, a fer hipotesis i comprovar-les...

- Després de la lectura es poden introduir activitats especifiques per treballar el significat i la forma de paraules,
expressions, frases fetes..., promoure que els alumnes adquireixin I'habit de “guardar” i classificar les parau-
les per recuperar-les posteriorment... Aquestes activitats sén especialment importants per als alumnes que
estan aprenent una llengua de la qual no tenen un domini suficient.

Quan I'alumne/a llegeix, el mestre/a I'ha d'ajudar a relacionar les idees que sorgeixen en el text, identificant-ne
els connectors i atribuint-los un valor semantic. Coneéixer el significat dels principals connectors permetra a I'a-
lumne/a fer anticipacions i poder establir connexions entre les parts del text. Per aixo és important realitzar ac-
tivitats com les segiients:

- Durant la lectura: aturar-se davant de frases complexes i demanar als alumnes que expressin les idees amb
les seves paraules. També es pot fer aturar la lectura davant d’un connector i demanar que facin una hipotesi...

- Després de la lectura: treballar les estructures sintactiques complexes, identificar-les i establir equivaléncies
amb estructures més properes. Per exemple, de cada text treballat amb profunditat, es poden aillar un o dos
tipus de frases. Aquestes estructures poden quedar com a referent.

- També es poden proposar activitats al marge del text que estem llegint, per exemple donar un text d’on
s’han tret els connectors i els alumnes han de reflexionar sobre quin hi va bé, ordenar frases complexes,
relacionar meitats de frases, escriure frases amb la mateixa estructura perd amb contingut diferent...
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Orientacions per a I’avaluacié

L'avaluacio d’aquesta competéncia es pot fer observant I'alumne/a quan llegeix. Mentre I'alumne/a llegeix, I'en-
senyant pot intervenir formulant-li preguntes o demanant-li que expliciti el procediment que ha seguit per re-
soldre la qliestié que ha plantejat.

No cal avaluar tots els continguts a partir de la mateixa lectura. Per exemple, pel que fa al léxic, un dia podem
observar com els alumnes sén capacos de deduir el significat de paraules pel context o a partir de I'analisi de
I'estructura de les paraules. Una manera de fer-ho pot ser: mentre els alumnes estan llegint, se'ls pot fer ano-
tar quines paraules no entenen d’un o dos paragrafs i després fer-los inferir quin significat poden tenir. Els po-
dem demanar que triin una de les paraules que han assenyalat i que expliquin com n’han deduit el significat.
Un altre dia es pot avaluar si els alumnes reconeixen de quines maneres es manté un referent. Aquest aspecte
es pot avaluar, per exemple, a partir d'un text narratiu. Es tria un personatge important o el protagonista i es de-
mana que en un fragment del text els alumnes marquin de quines maneres se I'esmenta. Pel que fa a la com-
prensio de frases complexes, es pot fer aturar la lectura i demanar que els alumnes expliquin amb les seves parau-
les queé vol dir la frase que pot comportar problemes de comprensié.

El que cal tenir en compte és que no s’estan avaluant els coneixements que tenen els alumnes sobre seman-
tica o gramatica, sind la seva aplicacié a I'nora de comprendre un text. Un alumne/a, per exemple, pot saber que
és un pronom, perd pot no saber quin és el seu referent en un fragment determinat. Lalumne/a pot saber qué
és una fami
si en reconeix alguna de les parts.

ia de paraules, pero pot no utilitzar aquest coneixement a I'hora d’analitzar una paraula per veure

Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a en aquesta competencia podem tenir en compte, entre d'altres,
els indicadors segtients:

Nivell 1

Reconeix els géneres textuals basics.

Nivell 2

Identifica les diferents parts del text
tenint en compte el génere al qual
pertany.

Nivell 3

Anticipa el contingut del text a partir
del coneixement que té del genere
textual.

Disposa d'un repertori lexic
suficient per entendre un text.

Disposa d’'un bon repertori lexic.

Dedueix el significat de les paraules
o expressions del vocabulari usual.

Dedueix el significat de les paraules
analitzant-ne la seva estructura

i establint relacions entre elles
(families de paraules, sufixos,
prefixos...).

Reconeix paraules que permeten
mantenir el referent (sinonims,
hiperonims...).

Relaciona el pronom amb el seu
antecedent quan aquest és proper.

Relaciona el pronom amb el seu
antecedent.

Compren frases amb una estructura
morfosintactica basica.

Compren frases més complexes
ajudant-se de I'analisi dels elements
que la formen.

Utilitza els signes de puntuacié més
basics del text per interpretar-lo.

Utilitza els signes de puntuacio del
text per interpretar-lo.

Interpreta el significat dels
connectors més frequents: i, pero,
perque, sino, encara que, no obstant.

Estableix relacions entre frases a
partir del valor semantic dels
connectors.

Fa anticipacions a partir del valor
semantic dels connectors.
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Un exemple d’activitat per avaluar aquesta competéncia podria ser el seglient:

Llegir un text i després fer respondre una série de qiiestions com les que es plantegen per a la pagina
web segiient.

El mestre/a ha de marcar amb vermell les paraules: zona volcanica, volca inactiu, congrés, quarantena
i inactiu; i amb negreta: aquesta ciutat.

QUE ES EL DIARI DE L'ESCOLA  ESCOLES EN XARXA  Tornar a portada del Diari de I'escola dilluns, 14 de gener de 2013
MATERIALS

Terres de R

Primer congrés sobre la gestio, la

divulgacio i el turisme en zones
volcaniques protegides.

# Museu dels Volcans d'Olot

Format:Web
> Zona volcanica de la Garrotxa # Els volcans
> Els Columbrets Format:Web

> El cinturé de foc
QUE HO SABIES?

. . # La paraula 'volca' deriva del llati
dimarts, 22 de maig de 2012 'vulcanus'. Vulca, déu del foc i de
Volcandpark és el nom triat per batejar el primer congrés sobre la gestid, la divulgacid I'elaboraci6 dels metalls, segons la
i el turisme en zones volcaniques protegides, que es fa tota aquesta setmana a Olot mitologia romana tenia la farga a
(Garrotxa). L'elecci6 d'aquesta ciutat no és casual: es troba, precisament, al cor del A TLCUUDILD IS

: q o : X P ! la mar Tirrena, davant la costa de
Parc Natural de la Zona Volcanica de la Garrotxa, el millor exponent de paisatge Sicilia.
volcanic de la pen’m.sula Iberlca. amb una. quarantena de craters (els punts per on # A la Mediterrania, els illots d'origen
surten a la superficie els materials eruptius dels volcans) ben conservats. volcanic no s6n cosa estranya. A
septentrié de Sicilia, per exemple,
El congrés és organitzat pel mateix Parc Natural, I'Ajuntament d’Olot, I'Institut Jaume ancorades a la mar Tirrena, hi ha
g, . o Py : les illes Eolies, entre les quals Vulca
Almera del CSIC i I'Institut Geologic de Catalunya. També té I'aval de la International

i Stromboli, amb volcans que

Association of Volcanology and Chemistry of the Earth’s Interior, que hi atorga el encara fumegen.

vessant internacional. I és que, a més d'experts del nostre pais, hi participen
investigadors i promotors de moltes altres regions volcaniques del planeta, d'Ameérica a
Oceania, passant per Islandia, un dels paisos amb més activitat volcanica.

BANNER ACTUALITZAT

Font: http://www.vilaweb.cat/www/diariescola/noticia?id=4013534

— Identificar el tipus de text i les parts més rellevants. Per exemple: De quin tipus de text es tracta? Qui-
nes parts hi distingeixes? Escriu una frase que expliqui de qué tracta cada part.

— Deduir el significat de paraules per la seva estructura o a partir del context. Per exemple: Fixa’t en les
paraules que estan en vermell. Dedueix-ne el significat.

— Relacionar paraules amb els seus referents. Per exemple: Fixa’t en les paraules que estan en negreta,
a quina altra paraula del text es refereixen?

— Identificar léxic basic i especific. Per exemple: Escriu 5 paraules que pensis que siguin especifiques d’a-
quest tema i de les quals sigui important conéixer el significat per entendre el text.

— Establir relacions entre frases a partir del valor semantic dels connectors.

A partir de les respostes dels alumnes es podrien establir els nivells segiients:

Nivell 1. Lalumne/a reconeix que es tracta d’un text informatiu i hi distingeix les parts més significatives del
text principal (parla dels volcans i que es fara un congrés sobre aquest tema). Dedueix el significat d’alguna
paraula. Reconeix algunes paraules del léxic especific.

Reconeix hiperonims (aquesta ciutat es refereix a Olot). Dedueix el significat de volcanica i inactiu a partir de
I'estructura de la paraula.
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- Nivell 2. Ualumne/a distingeix totes les parts del text, perd no hi estableix relacions. Dedueix el significat de
la majoria de paraules. Coneix la majoria de vocabulari que fa referencia al tema. Dedueix el significat de qua-
rantena i eruptius a partir de I'estructura de la paraula.

- Nivell 3. Ualumne/a distingeix I'estructura de la pagina i és capag de dir quina informacié aporta cadascuna
de les parts. Dedueix el significat de les paraules que no coneix utilitzant diversitat d'estratégies (informacio
del context, estructura de la paraula, coneixements previs...). Coneix el vocabulari que fa referencia al tema.
Compren el valor semantic dels pronoms.
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COMPETENCIA 4

Aplicar estratégies de cerca i gestid de la informacié per adquirir
coneixement propi

Explicacié

Aquesta competencia fa referéncia a la cerca d'infor-
macio, al seu tractament i als habits de consulta per
a I'adquisicio de coneixement nou per a I'alumne/a.

Les estratégies que cal treballar per a la cerca d’infor-
macio esdevindran habits de consulta que facilitaran
als alumnes la identificacié de les seves necessitats in-
formatives i el coneixement dels recursos més adients
per satisfer-les. La informacid es localitzara en diferents
contextos, perd basicament a Internet i a les bibliote-
ques.

La cerca i el tractament de la informacio a Internet té
unes caracteristiques especifiques tant per I'is de cer-
cadors com per la manera de capturar i classificar la in-
formacid. Per tant, aquesta competencia esta estreta-
ment relacionada amb les competeéncies digitals. Les
biblioteques també juguen un paper estrategic per a
la consecuci¢ d’aquesta competeéncia, i disposar d’a-
quest context i treballar-hi facilitara als alumnes recur-
sos de qualitat.

Per al tractament de la informacid, cal partir de la com-
prensio del text, per poder analitzar i triar les idees, i,
posteriorment, estructurar-les, ordenant-les i classifi-
cant-les. D’aqui sorgiran elements per a 'emmagat-
zematge i per a la representacio i comunicacié de la in-
formacié. Quan 'alumne/a integra aquesta informa-
cié recollida i seleccionada, la relaciona amb els seus
coneixements previs i en formula conclusions per elabo-
rar-ne de propia; I'naura transformada en coneixement

propi.

Aquesta competeéncia té relacié amb les competencies
de comprensié lectora (1, 2 i 3) aixi com amb la 6,
de produccié de textos escrits, i amb la 9, de produccié
de textos orals.

Per a la gradacio d'aquesta competéncia s'ha tingut
en compte 'autonomia de I'alumne/a en I'aplicacié de
les estratégies per a la cerca, seleccid i tractament de la
informacid i I'existéncia d’una valoracié critica dels di-
ferents passos de la cerca.

Gradacié

4.1. Aplicar estrategies per a la cerca, seleccié i gestid
de lainformacio, a partir de pautes donades, en
diferents textos, a Internet i a les biblioteques.

4.2. Aplicar estrategies per a la cerca, seleccié i gestid
de la informacié, de forma autonoma, en dife-
rents textos, a Internet i a les biblioteques.

4.3. Aplicar estrategies per a la cerca, seleccié i gestid
de la informacio, en diferents textos i valorant-ne
criticament el resultat.

Continguts clau

Estratégies de cerca: planificacid, paraules clau, si-
nonims, Us de cercadors, tria i contrast de les fonts...

- Gestio i tractament de la informaci: sintesi, tipus de
contingut, emmagatzematge, organitzacio, valora-
cié i comunicacio...

- Fonts d’'informacio. Suport paper i suport digital. In-
ternet, biblioteques...

26  COMPETENCIES BASIQUES. EDUCACIO PRIMARIA. LLENGUA CATALANA | LLENGUA CASTELLANA




DIMENSIO COMPRENSIO LECTORA. COMPETENCIA 4

Orientacions metodologiques

Per treballar aquesta competéncia, el docent ha de fer que els alumnes practiquin estratégies concretes de plani-
ficacio, cerca, selecci¢ i tractament de la informacié que els duguin a poder relacionar els coneixements que tenen
amb la informacié que troben en els textos que llegeixen. Aquesta competéncia s’ha d'aplicar en contextos digi-
tals (Internet), en biblioteques i museus, i en d’altres que el professorat consideri oportu.

El mestre/a ha de fer veure als alumnes la necessitat d’informacié que el problema o I'objectiu de cerca planteja
i els ha de presentar unes pautes o guies per a la cerca d'aquesta informacio, amb I'objectiu que acabin interio-
ritzant les diferents estrategies i les apliquin de manera autdbnoma. Amb aquestes pautes I'alumne/a podra de-
tectar les necessitats d’informacio, preparar un pla de cerca, trobar les paraules clau escaients, i aprendra a moure's
per I'entorn que correspongui (Internet, biblioteca...), a conéixer recursos disponibles, a localitzar la informacio
i a avaluar la credibilitat de la font. El mestre/a ha de proposar activitats de cerca de les diferents arees curri-
culars i ha de fer que I'alumne/a utilitzi eines de consulta com diccionaris, enciclopédies, cercadors..., que i
facilitin la identificacio de les necessitats informatives i el coneixement dels recursos més idonis per a satisfer-
les. Dins de les estratégies que cal treballar amb I'alumnat, el mestre/a ha d’incidir en el treball de les paraules
clau més adients per afinar els criteris de la cerca.

El mestre/a ha de facilitar i indicar els recursos disponibles adequats (llibres, textos, revistes, diccionaris i enciclo-
pedies..., adaptats a I'edat), perqué els alumnes es vagin familiaritzant amb les diferents fonts d'informacié ana-
logiques i digitals i amb la manera d’accedir-hi.

Les biblioteques escolars i publiques tenen una funcié molt important en aquesta competéncia. El mestre/a ha
de facilitar als alumnes I'Us dels seus recursos: n’ha d’indicar la situacio i els itineraris d’accés, ha de proposar
treballs especifics en qué calgui utilitzar indexs, taules i catalegs... perqué practiquin i siguin cada vegada més
autonoms en la seva utilitzacid. Lescola ha de preveure una bona organitzacié d'aquests recursos (biblioteca
d’aula, biblioteca general, accés a Internet...).

El docent també ha d’ajudar I'alumnat en les estrategies de tractament de la informacio perque aprengui a fer-ne
una analisii una tria, perqué I'organitzi, la classifiqui i valori, perqué en tregui conclusions i perque pugui comuni-
car els resultats de la cerca. Alhora, ha de vetllar perqueé I'alumne/a també utilitzi eines digitals (tractament de
textos, bases de dadees, taules...) per emmagatzemar, seleccionar i representar aquesta informacio.

Finalment, cal ensenyar a I'alumne/a a integrar la informacié recollida, demanant-li que estableixi connexions
amb els coneixements previs, que faci inferencies, que formuli conclusions de manera que elabori una informa-
cié nova per a ell. Aqui I'alumne/a és quan llegeix i aprén. Per aixo, aquesta competéncia també és clau per a
totes les arees del curriculum, i responsabilitat de tots els mestres.

Orientacions per a I’avaluacié

Per avaluar aquesta competéncia el mestre/a ha de fer el seguiment de les cerques i de I'obtenci¢ de la infor-
macié demanant als alumnes que explicitin els processos que segueixen, observant directament la seva feina, o
amb I'ajuda d'una pauta d’observacié en la qual quedi reflectit com I'alumne/a planifica, com utilitza els motors
de cerca, com troba les paraules clau, com tria i valora les fonts d'informacio...
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Una relacié d'alguns indicadors d'aprenentatge de la competéncia per nivells pot ser la seglient:

Nivell 1

Veu la necessitat de la cerca.

Nivell 2

Nivell 3

Concreta el tema de la cerca a partir
d’una idea general.

Explicita el proposit de la cerca
i especifica el tema.

Planifica la cerca en funcio de la
utilitzacio de la informacio.

Exposa el que ja sap abans de
comencar la cerca.

Valora el que ja sap per afinar la
cerca.

Defineix els limits de la cerca abans
de buscar la informacié.

Identifica les paraules clau per
utilitzar els cercadors a partir de
pautes donades.

Amplia |a cerca en els cercadors a
partir de paraules clau.

Estreny o amplia la cerca afegint o
traient termes en els cercadors.

Coneix la font d'una noticia (pagina
web, revista...).

Identifica qui és I'autor de la
informacié en una pagina web o
article en paper.

Fa referencia a I'autoria per valorar
la credibilitat d’una pagina web.

Localitza i selecciona algunes
informacions pertinents a la cerca
amb 'ajut d'una pauta...

Capta la informaci¢ i I'organitza en
forma d'idees, esquema, resum...

Sintetitza i valora la informacio de la
cerca a exposar.

Relaciona algunes informacions
procedents de diferents suports
amb els seus coneixements.

Relaciona les informacions
procedents de diferents suports
amb els seus coneixements.

Integra els resultats de la cerca amb
el seus coneixements.

Comunica les conclusions basiques
de la seva cerca.

Comunica les conclusions de la
seva cerca.

Comunica les conclusions de la
seva cerca utilitzant recursos
multimodals i en fa una valoracio.

Un exemple d’activitat que permet avaluar com es gestiona la cerca i tractament de la informacié pot ser el

seglent:

Fer una cerca sobre un tema de I’area de medi natural, social i cultural, sobre estils de vida saludable,
amb I'ajuda d’una pauta de cerca, si cal. Pot versar sobre alimentacid, salut, malalties, clima, medi
ambient..., i es pot exposar, posteriorment, als companys.

El mestre/a ha de seguir tot el procés de cerca i tractament de la informacio. Aquest seguiment el pot fer mit-
jancant un registre d'observacio on hi figurin tots els indicadors que li han de permetre situar I'alumne/a en

un dels nivells seglients.

- Nivell 1. Lalumne/a realitza una cerca d’informaci¢ a través d’Internet, d’enciclopédies, de biblioteques o

de persones que coneixen el tema com metges, infermeres, dietistes, seguint una pauta o guia per buscar
les paraules clau i les informacions pertinents i es fa la seva propia idea sobre el que entén per vida saluda-
ble o per malaltia. Per exemple, centra el tema i identifica que unes paraules clau poden ser “al-lergia” i “con-
taminacid” i, quan troba moltes pagines web que parlen del tema, tria les que son institucionals (Genera-
litat, Col-legi de Farmaceutics...). Lalumne/a és capac de seleccionar, a les fonts consultades, algunes infor-
macions que li sén utils.

Nivell 2. Ualumne/a és capag de centrar-se amb més profunditat en un dels aspectes, partint del concepte
general de vida saludable que ha extret d’una primera cerca. Per exemple, en la cerca de la paraula clau “al-ler-
gia” troba forca resultats on apareixen les graminies com a provocadores de la malaltia, amb la qual cosa pot
afinar més en el cercador amb I'Us d’aquesta nova paraula. L'alumne/a recull 'autoria de les diferents fonts
consultades per tal de fer-ne referéncia i és capag d’organitzar totes les idees i recollir-les en un esquema o
guio.
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Nivell 3. Abans de la cerca, I'alumne/a recull tota la informacié que ja sap sobre el tema per centrar-la en
els aspectes que desconeix o que li interessa aprofundir. Per exemple continua fent-se preguntes com Quins
efectes provoquen les al-lérgies?, Com se sap si ets al-lergic?, Qué has de fer per curar-te?..., i és capag d’afinar
la cerca en els cercadors d'Internet. Valora el grau de fiabilitat de les diferents fonts, és a dir sap, per exemple,
que la conversa amb un expert és més fiable que la informacio que no té autoria.

COMPETENCIES BASIQUES. EDUCACIO PRIMARIA. LLENGUA CATALANA | LLENGUA CASTELLANA 29
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Dimensio expressio escrita

L'expressio escrita és la capacitat d'utilitzar I'escriptura com una activitat que permet comunicar-se, organitzar-
se, aprendre i participar en la societat. Implica un suport i un sistema de representacio grafica del llenguatge que
té la qualitat de fixar el missatge i mantenir-lo en el temps.

Lescriptura és una activitat que permet participar en situacions comunicatives amb diverses finalitats concre-
tes. Escrivim per demanar informacid, per transferir coneixement, per intentar convencer, per comunicar senti-
ments i vivéncies, per plaer...; per tant, en qualsevol escrit s’hi reflecteix la intencié i la contextualitzacio.

En el procés d’escriure s’hi troben implicats, a més, els coneixements sobre el tema del qual es vol escriure i els
coneixements previs que té I'alumne/a sobre els continguts lingliistics i I'organitzacio del text. Uescriptura s’ha
de plantejar a partir de textos significatius o propers als alumnes. També és important plantejar situacions d’es-
criptura col-laborativa, tenint en compte que I'ensenyant pot modelar les habilitats, les estratégies i els conei-
xements que es necessiten perqué I'alumne/a esdevingui competent com a escriptor.

Un escriptor competent dedica temps a pensar abans d’escriure, planifica formulant els objectius, generant i or-
ganitzant idees, selecciona la informacio interessant i la més rellevant per comencgar a produir. Redacta el text
i el revisa en funcio de la situacié comunicativa, del context, del destinatari, de I'objectiu que es tingui i de les
convencions i normes gramaticals. Escriu en diferents formats i suports, paper i digital, textos continus i discon-
tinus, pero sempre de manera coherent, cohesionada i d’acord amb les convencions de la llengua.

La dimensié de I'expressié escrita esta integrada per tres competéncies:

- Competeéncia 5. Planificar I'escrit d’acord amb la situacié comunicativa i el destinatari.

- Competencia 6. Produir textos de tipologies diverses amb un Iéxic i estructura que s’adeqiin al tipus de
text, a les intencions i al destinatari.

- Competeéncia 7. Revisar el text per millorar-lo i tenir cura de la seva presentacié formal en funcio de la si-
tuacié comunicativa.
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DIMENSIO EXPRESSIO ESCRITA. COMPETENCIA 5

Planificar I’escrit d’acord amb la situacié comunicativa i el destinatari

Explicacié

Per escriure un text és molt important la fase de pla-
nificacié perqué és la base que permetra escriure tex-
tos amb adequacié i cohereéncia.

Planificar vol dir reflexionar per establir els objectius
que volem aconseguir amb el text i dur a terme una es-
tratégia determinada per recollir, seleccionar i orde-
nar la informacié que volem transmetre.

Per planificar cal tenir present la situacié comunicativa
en la qual s’escriu el text, tenint en compte 'objectiu,
per a queé s’escriu, i Pinterlocutor, a qui s’adreca el text.
També cal pensar el contingut, generant idees, orga-
nitzant-les i buscant informacio, si és necessari. Aques-
ta planificacié implica la tria del tipus de text, el regis-
tre linglifstic i I'estructura corresponent.

Un escriptor competent dedica temps a pensar qué
vol dir, com ho dira i qui ho llegira.

La gradacié d’aquesta competéncia té en compte el
seguiment complet de tot el procés de planificacié a
partir de la generacié d'idees, de la capacitat de se-
leccionar-les i d’ordenar-les, del destinatari, del tema
tractat, de la tipologia textual i de les pautes perala
seva elaboracid.

Gradacié

5.1. Planificar un text d’'un tema proper o viscut adre-
cat a persones de 'entorn, decidint quin tipus de
text cal escriure, la seva estructura i generant idees
amb I'ajuda de pautes concretes.

5.2. Planificar textos de temes coneguts, decidint quin
tipus de text cal escriure, la seva estructura, a qui
va dirigit i generant idees amb 'ajuda de pautes
generals.

5.3. Planificar autonomament textos de temes diver-
sos, dirigits a qualsevol receptor, decidint quin
tipus de text cal escriure, la seva estructura, gene-
rant idees i cercant informacio, si és necessari.

Continguts clau

- Elements per a la planificacio: proposit, destinatari,
registre i context.

- Tipologia textual: textos narratius, descriptius, ex-
positius, instructius, conversacionals, predictius. Ca-
racteristiques d'organitzacio interna i lingliistiques.

- Estratégies i recursos per a la planificacié de textos:
generacid i seleccié de les idees, organitzacié de les
idees (esquemes i esborranys, mapes conceptuals...),

i organitzacié de la informacio...
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Orientacions metodologiques

El docent ha d’ensenyar a planificar el text interactuant amb I'alumnat. Ha d’explicitar els processos que hi in-
tervenen i afavorir situacions d’escriptura tenint en compte el context. Ha de partir de situacions que permetin
generar textos propers o viscuts per 'alumne/a, en un primer nivell, per arribar a poder planificar textos de qual-
sevol tema i de manera autdonoma. El docent ha de tenir en compte que no tots els textos es planifiquen de la
mateixa manera i que no sempre és imprescindible planificar de forma explicita.

Soén recomanables les activitats col-lectives organitzades pel mestre/a que afavoreixen ensenyar com s’ha de
planificar i posteriorment escriure. L'inici d’una activitat de planificacié textual s’ha de realitzar vinculada a la
llengua oral, conversant, per clarificar el contingut i el proposit del text. El treball conjunt entre I'alumnat afavo-
reix que es comparteixin les idees per a la planificacié del text.

Perqueé I'alumne/a aprengui a planificar autbnomament i sense ajuda, cal practicar i entrenar, col-lectivament i
individualment, els processos implicats en la planificacio: I'establiment d’objectius, la generacié d’idees per re-
collir la informacié més rellevant sobre el tema, la seleccié del més interessant tenint en compte el temai el des-
tinatari, i 'organitzacié segons I'estructura del discurs.

El mestre/a ha de ser un bon model. Ha d’explicar i mostrar als alumnes com planifica i organitza el text, utilit-
zant diferents suports, com per exemple I'elaboracié d’un esborrany, d'un esquema, d’'un mapa semantic...
Ensenyar a planificar ajuda I'alumne/a a escriure amb més seguretat. Per a aquesta finalitat se li han de propor-
cionar les eines que li permetin organitzar i seqlienciar les idees (pautes, esquemes, llistes, suports visuals...)
i els diversos recursos digitals que faciliten aquestes tasques, comencant pels programes de tractament de tex-
tos. El professorat ha de donar suport, orientar, facilitar informacid, fer preguntes perque I'alumnat generi les
idees que després desenvolupara i incorpori els recursos léxics i morfosintactics adequats a la tipologia textual,
sense adoptar postures rigides, tot respectant la creativitat de I'alumne/a.

Orientacions per a I’avaluacié

Per avaluar aquesta competéncia el docent pot recollir els esborranys de I'alumnat i observar si ha utilitzat les
eines i les estratégies que s’han treballat per generar i organitzar les idees.

Amb el text acabat es poden plantejar gliestions que permetin reflexionar a I'alumne/a sobre el procés que ha
seguit abans d’escriure, com per exemple: Has tingut en compte a qui anava adregat el text?, Tenies clara la fina-
litat?, Has pensat qué volies explicar?, T'has imaginat quin tipus de text necessitaves?...

També es pot avaluar una estratégia en concret, per exemple I'organitzacié de les idees. Es pot donar als alum-
nes una llista d’idees (pluja d’idees) sobre un tema que els sigui proper i se’ls demana que les organitzin i les
prioritzi. També es pot aprofitar aquesta feina perqué els alumnes elaborin una llista de vocabulari i expressions
que poden ser adequades per al tipus de text que han d’escriure.
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Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a en aquesta competéncia podem tenir en compte, entre d'al-

tres, els indicadors segiients:

Nivell 1

Té clar I'objectiu del text.

Nivell 2

Nivell 3

Identifica clarament el receptor del
text quan aquest €s conegut.

Identifica clarament el receptor del
text.

Reconeix quin tipus de text ha
d’escriure.

Reconeix quin tipus de text ha
d’escriure i la seva estructura.

Utilitza I'estructura del tipus de text
per ordenar les idees que ha
generat.

Utilitza una guia per generar les
idees.

Genera for¢a idees autbnomament.

Genera, de forma autonoma, gran
quantitat d'idees relacionades amb
el tema.

Utilitza una guia per ordenar les
idees.

Utilitza suports de forma autonoma
per ordenar la major part de les
idees.

Utilitza suports per ordenar tota la
informacio de manera logica i ben
estructurada.

Genera una llista de léxic reduit,
molt basic i amb poca variaci6 de
categories gramaticals.

Genera una llista de léxic amb poca
variacié de categories gramaticals.

Genera una llista de léxic ampli amb
variacié de categories gramaticals.

Un exemple d'activitat per avaluar aquesta competéncia pot ser la planificacié d'un text descriptiu.

text en un primer esborrany.

Descriu la teva habitacié perqué els teus companys se la puguin imaginar. Fes la planificaci6 d’aquest

Per planificar aquest text, t’ajudaran les idees segiients:
— Recorda si has llegit alguna descripcié que et pugui servir de model.
— Pensa quines coses vols explicar i en quin ordre. Fes un esquema.

— Procura donar el maxim de detalls.

Amb aquesta activitat es poden avaluar les fases que intervenen en la planificacié d'un text: la generacié d’idees,

I'ordenacié i la previsio del lexic que es necessitara per a la produccid.

- Nivell 1. Ualumne/a fa un esquema de la seva habitacié i va anotant com estan distribuits els diferents mo-
bles. No indica quin ordre seguira. Fa una llista només amb el mobiliari.

- Nivell 2. lalumne/a representa la seva habitacio i hi situa els mobles i els objectes més rellevants. Fa una
llista dels temes dels quals vol parlar (com és I'habitacid i referéncies personals, com per exemple des de
quan 'ocupa, si la comparteix, etc.). Ordena els temes. Especifica part del vocabulari que utilitzara sense

classificar.

Nivell 3. Lalumne/a representa la seva habitacio i la situa dins I'habitatge. Escriu una llista dels temes que trac-
tara: aspectes materials (com és i qué té), referéncies personals i sensacions: aspectes que li agraden, aspec-
tes que el molesten, coses que canviaria, etc. Especifica el vocabulari més rellevant que utilitzara classificat
pels temes que tractara.
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COMPETENCIA 6

Produir textos de tipologies diverses amb un léxic i estructura que
s’adeqiiin al tipus de text, a les intencions i al destinatari

Explicacié

Aquesta competéncia requereix ser capag d’utilitzar
la planificacio per produir textos de tipologia diversa,
en suport imprés o digital (competéncia s).

Per produir un text cal usar el Iéxic necessari per ex-
pressar el contingut amb claredat i precisio, ordenar les
frases i els paragrafs i utilitzar els connectors i la pun-
tuacio de forma adient per tal de permetre el desen-
volupament coherent de les idees. També cal emprar
les normes ortografiques constants i les excepcions.

Lescriptura ha de ser el més funcional i real possible,
la qual cosa proporciona una motivacié fonamental.
Per tant, les activitats de redaccié s’han de relacionar
amb l'actualitat, amb els interessos propis de I'edat,
amb els propis sentiments i amb temes de gran im-
pacte. També s’han d'utilitzar en totes les materies per
tal de fixar ordenadament el coneixement. | s’ha d'uti-
litzar ampliament I'escriptura per a comunicar-se em-
prant tots els géneres discursius i amb tots els formats
i suports. Hi ha diversos tipus de text per escriure:
narratiu, descriptiu, expositiu, instructiu, conversacio-
nal, predictiu..., cadascun implicara una estructura
i una organitzacié del text diferent.

La gradacié d’aquesta competéncia té en compte el
registre segons el destinatari (formal i informal), la te-
matica (fets viscuts, escolars, cientifics...), 'estructura
i organitzacié del text, I'us del léxic (usual, especific,
precis...), la cohesio (frases, connectors, puntuacio)
i I'is de les normes ortografiques (constants i excep-
cions).

Gradacié

6.1. Produir textos propers o viscuts dirigits a iguals o
a persones de 'entorn proper, emprant I'estructu-
rainterna adequada amb frases simples, ben es-
tructurades i mantenint la concordanca; usant con-
nectors freqlients, puntuacié que marqui el final
de frase, lexic usual i normes ortografiques cons-
tants.

6.2. Produir textos propers, viscuts i escolars dirigits a
iguals o a persones de I'entorn proper, emprant
una correcta estructura de frase, usant connectors
i mantenint la concordanca; una puntuacio que
I'organitzi en paragrafs, amb un léxic especific i
les normes ortografiques que responguin a nor-
mes constants i excepcions de paraules més usuals.

6.3. Produir textos de tipologia diversa molt ben es-

tructurats dirigits a diferents destinataris amb una
intencio concreta, emprant una estructura del text
amb varietat de connectors i mantenint la con-
cordanga, una puntuacié que organitzi els ele-
ments de la frase, un léxic precis i les normes or-
tografiques i les excepcions del lexic especific.

Continguts clau

- Tipologia textual: textos narratius, descriptius, ex-
positius, instructius, conversacionals, predictius. Ca-
racteristiques d'organitzacio interna i lingliistiques.

- Estratégies i recursos en el procés de produccié d’un
text.

- Léxic: vocabulari usual i especific.

- Component semantic de la llengua: comparacio,
derivacio, composicid, sentit ﬁguratl..

. Els connectors: valor semantic.
- Els signes de puntuacio.

- Correccié linguistica: Normes ortografiques cons-
tants i excepcions.

- Textos digitals no sequencials i multimodals.

. Gestio de la informacio: comunicacio escrita dels re-
sultats de la recerca.

- Revisi6 ortografica: diccionaris i correctors de tex-
tos.

- Presentacio formal: a ma, impres, digital...

.- Habit d’escriure.
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Orientacions metodologiques

El docent ha de presentar el projecte d'escriptura en una situacié comunicativa i amb una finalitat concreta que
doni sentit a I'activitat. Es recomanable buscar situacions comunicatives properes emmarcades en contextos
d’'interés, que puguin generar textos de tipologies diverses. En aquest sentit, cal aprofitar totes les situacions
d’escriptura que proporcionen les arees d'aprenentatge. Cal fer adonar als alumnes, també, de quin és el con-
text on s’ha de produir el text: el lloc, el temps, I'emissor i el receptor i la intencié comunicativa. D’aquest context
en dependra el tipus de registre a emprar, més o menys formal.

El mestre/a ha de tenir en compte que la produccio del text ha de partir de la planificacié que préviament ha fet
I'alumne/a. Aquest ha de transformar les idees en frases organitzades semanticament i sintacticament, i les ha
d’agrupar en paragrafs cohesionats. Cal ensenyar a escriure perqueé I'alumne/a adeqi el text al context, selec-
cioniles idees, asseguri la progressié de la informacié usant mecanismes de cohesié i seleccioni el vocabulari
adequat.

Els alumnes han d’escriure sovint i preferentment a 'aula, perqué sense practica no pot haver-hi aprenentatge.
Tot i que I'escriptura és una activitat essencialment individual, va molt bé organitzar activitats col-lectives o per
parelles, tant per al desenvolupament de les idees com per reflexionar sobre el procés que s'ha seguit per es-
criure. En aquest sentit, es poden proporcionar als alumnes diversos recursos: el modelatge per part del mes-
tre/a, 'escriptura en petit grup o per parelles...

L'ensenyant no pot intervenir de manera directa amb tots els alumnes quan estan escrivint. Per aquest motiu
s’ha de facilitar a I'alumnat una série de recursos perqué pugui consultar-los de forma autonoma i no haver
d’esperar a la revisio per tal d’incorporar en el seu text aspectes lingliistics que proporcionen més qualitat a
I'escrit. Per exemple: tenir llistes de connectors classificats semanticament, disposar de diccionaris ortografics
i de sinonims, disposar de lexic especific per temes... Pel que fa al contingut i a la seva estructura també s’ha
d’acostumar els alumnes a fer Us d’esborranys abans de redactar el text definitiu, a utilitzar textos d’autors com
a model, a utilitzar pautes d'estructures textuals...

Aixo no obstant, el mestre/a ha de participar en el moment de produccio dels textos per tal de donar el maxim
de suport als alumnes (aclarint dubtes, fent suggeriments, fent preguntes...).

Cal insistir en la importancia que I'alumne/a vagi rellegint fragments a mesura que redacta per comprovar si el
text s'ajusta a I'objectiu d’escriptura, a I'estructura del tipus de text que s’ha triat i, si cal, introduir canvis que afec-
ten el contingut. Quan I'alumne/a llegeix el que ha escrit, n’ha d’entendre el significat, ha de verificar que diu el
que volia dir i imaginar qué entendra el lector.

Es important que el docent comenti la produccié del text amb I'alumne/a, seleccionant quins aspectes es pre-
tenen millorar, tenint en compte la finalitat comunicativa del text.

Les activitats han de ser variades i la majoria han de tenir en compte la funcionalitat de I'escrit, perd també es
poden plantejar activitats que focalitzin I'entrenament d'un aspecte determinat, per exemple completar textos,
reescriure contes, eliminar les repeticions d’un text, canviar el vocabulari per fer-lo més precis i especific, com-
pletar un text amb els connectors adequats, redactar a partir d'un esquema donat...

S’ha de proposar als alumnes escriure sobre un contingut que coneguin (de temes escolars de les diferents arees,
de tematica quotidiana...) i s’han d’ensenyar les diferents caracteristiques textuals (discursives i linglistiques). Aixi,
per exemple, en un text instructiu, cal explicar que no es permet ni subjectivitat ni ambiguitat, ja que ha de do-
nar una informacié objectiva, precisa i ordenada, que el lexic ha de ser concret, concis i, segons el text, especia-
litzat, que el mode verbal ha de ser I'imperatiu, utilitzant la 2a persona del plural. Es pot presentar en forma de llista
amb frases curtes i juxtaposades, o en forma de text amb frases subordinades o coordinades utilitzant locu-
cions adverbials, conjuncions, relatius...
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La tecnologia digital facilita el procés de produccié de I'escriptura des de la planificacio fins a la revisio i presen-
tacié. Amb els processadors de text, I'esborrany és el mateix text que cal anar modificant per millorar-lo i perqueé
acabi sent el text definitiu, ben formatat i amb bona presentacié. No representa gaire esforg revisar-lo, afegir i
treure paraules, canviar I'ordre dels paragrafs... També permet, amb facilitat, escriure de forma col-lectiva: per
parelles, petits grups o tots junts a la pissarra digital. S’ha d’aprofitar aquest recurs per a la practica dels escrits,
ja que és I'eina més eficient i eficag que tenim. Les produccions multimodals, amb audio, imatge fixa, video...,
també requereixen d'un treball acurat. S’ha de treballar amb els recursos que ofereix Internet, amb blocs, amb
pagines compartides...

Per al treball d’aquesta competéncia el docent ha de tenir com a referéncia les competéncies digitals.

Orientacions per a I’avaluacié

No s'ha de limitar I'avaluacié als aspectes de correccié lingiiistica sind que cal incidir i treballar conjuntament
amb I'alumne/a tot el que fa referéncia a I'organitzacio del text.

En un text es poden avaluar tots els aspectes implicats en la produccid, perd no sempre cal que es faci d’aquesta
manera. En cada text es pot posar la mirada en un aspecte concret. Aixo ajuda el docent i I'alumne/a, ja que es
poden anar marcant objectius de millora concrets i no de la globalitat de tot el text.

El que s’ha de tenir en compte en 'avaluacio és que el nivell real que té un alumne/a dels continguts d’ortogra-
fia, gramatica, tipologia textual, semantica i lexic es veuen reflectits en I'escriptura d’un text. Un alumne/a pot
tenir poques errades ortografiques en un dictat i, en canvi, quan escriu un text pot fer-ne més, fins i tot una ma-
teixa paraula pot aparéixer escrita de maneres diferents. Aixd succeeix perqué, quan un alumne/a produeix un
text, ha de recérrer a coneixements de naturalesa diferent: sobre aspectes discursius, semantics, gramati-cals,
ortografics... | tots aquests coneixements els ha de posar en funcionament alhora. La tasca és molt com-
plexa i és normal que I'alumne/a no pugui controlar per un igual tots aquests continguts.

També es pot avaluar quin Us fa I'alumne/a de 'escriptura en I'ambit personal i escolar, és a dir, com ha in-
corporat aquesta habilitat en les seves activitats habituals. Es pot demanar als alumnes que posin exemples
concrets de com utilitzen 'escriptura en la seva vida i que valorin quina importancia tenen les practiques d'es-
criptura en la vida dels adults amb qui es relacionen.

En l'avaluacié d’aquesta competéncia s’ha de tenir en compte 'organitzacié del text (coheréncia i cohesid),
I'adequacio (registre) i la correccio linglistica (léxic, ortografia i estructures morfosintactiques).
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Alguns indicadors vinculats als graus de la competéncia poden ser:

Nivell 1

Escriu textos ben estructurats amb
suficient informacié dels generes
textuals més basics (narracio,
descripcié...).

Nivell 2

DIMENSIO EXPRESSIO ESCRITA. COMPETENCIA 6

Nivell 3

Escriu textos de tipologia diversa
i redacta seguint I'estructura del
genere textual que ha triat. Déna la
informacié completa i detallada.

Adapta el text al suport amb que ha
d’escriure: paper o digital.

Aporta als textos digitals les
diferents possibiliats multimodals.

Utilitza el registre adequat quan els
escrits s'adrecen a persones de
I'entorn proper.

Utilitza el registre adequat quan els
escrits s’adrecen a qualsevol
destinatari.

Escriu amb oracions simples, ben
estructurades i que mantenen la
concordanga.

Escriu amb oracions simples
i n'incorpora alguna de complexa.

Escriu amb varietat d’oracions:
simples i complexes.

Utilitza els connectors més
freqlients.

Utilitza els connectors basics per als
diferents tipus d'oracions.

Utilitza varietat de connectors que
s’ajusten al tipus de text que escriu.
La tria de connectors dona una
bona cohesio al text.

Utilitza els signes de puntuacié
basics (punts per separar oracions
i paragrafs, interrogant, admiracio,
comes per separar elements d’una
enumeracio...).

Utilitza els signes de puntuacioé en
dialegs simples, la coma explicativa,
els punts suspensius...

Utilitza els signes de puntuacié
que requereix el tipus de text.

Utilitza léxic basic.

Utilitza un bon repertori léxic amb
algunes paraules de Iéxic especific.

Utilitza un gran repertori léxic
i recursos per evitar la repeticio
(sinonims, hiperonims, pronoms...).

Aplica les normes ortografiques que
responen a normes constants.

Aplica les normes ortografiques
que responen a normes constants i
excepcions de paraules més usuals.

Aplica les normes ortografiques
i excepcions de lexic especific de les
arees.

Un exemple d’activitat per avaluar la produccio escrita pot ser I'elaboracié d'un text instructiu:

de primaria.

Escriu unes instruccions per tal de poder utilitzar la camera del racé de fotografia de I’aula. Un cop
tinguis el text, assenyala quines coses hauries de canviar perqué la utilitzessin els alumnes de tercer

Amb aquesta activitat es poden establir els nivells seglients:

- Nivell 1. En general, es poden identificar les parts d’un text instructiu. El text és clar: hi figura el titol i la ma-
joria de passos que cal seguir, numerats i ordenats. En general, les oracions sén simples i estan separades
per punts. Hi ha alguns connectors. Lalumne/a escriu amb vocabulari basic, aplicant les lleis ortografiques

constants. No assenyala en el text cap aspecte que s’hagi de modificar pel canvi de destinatari.

- Nivell 2. Separa clarament les diferents parts del text instructiu: el titol, el material que es necessita i tots els
passos que cal seguir, complets i ben ordenats. Combina frases simples amb més complexes, utilitzant con-
nectors temporals per indicar els diferents passos. Escriu combinant alguna paraula de léxic especific amb vo-

cabulari basic. Aplica les lleis ortografiques constants i alguna excepcié de paraules molt habituals. Assenyala
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que s’hauria de modificar la globalitat del text per adaptar-lo als alumnes de 3r, perd no en concreta cap as-
pecte.

Nivell 3. Separa clarament les diferents parts del text instructiu: el titol, el material que es necessita i tots els
passos que cal seguir, complets, detallats i ben ordenats. A més, afegeix un apartat donant consells o re-
comanacions. Escriu amb lexic especific del tema, amb varietat d’oracions ben connectades. En general
escriu amb correccié ortografica i la puntuacio és adequada. Assenyala quins aspectes hauria de modifi-
car per adaptar el text al nou destinatari. Concreta aspectes de léxic, de tipografia i de suport general (reco-
mana acompanyar el text amb un esquema o suport visual com fotografies dels passos).
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COMPETENCIA 7

Revisar el text per millorar-lo i tenir cura de la seva presentacié formal
en funcié de la situacié comunicativa

Explicacié Continguts clau

Aquesta competéncia requereix utilitzar estratégies - Organitzacio del text: coherencia, cohesid.

d'autocorreccio sobre la revisio de l'estructuradel text | reccio lingliistica: lexic, ortografia, estructures

(coheréncia i cohesio), el registre (adequacid) i la correc- morfosintactiques.

cid linglistica (gramatica, lexic i ortografia). També re- y ‘ . B
- Adequaci¢ del registre al context, al destinatari i al

quereix saber presentar el text de forma clara i entene- o
proposit.

dora i adequada a la seva tipologia.

- Revisié ortografica: diccionaris i correctors de tex-
Corregir, revisar i millorar un text forma part del pro-

cés de redaccid. Es a partir de les observacions i refle-
xions, d’un primer esborrany, que el text es pot modi-

tos.

- Presentacio formal dels textos escrits en format pa-
g . eriendigital, en aquest cas també amb elements
ficar. La correccio constructiva, feta per alumnes amb P " dg | enaq
. . - multimoaals.
I'ajuda del mestre/a per tornar a reescriure’l, si és ne-
cessari, és una bona eina per aprendre dels errors i fer

ressaltar els aspectes positius.

Un escriptor competent dedica temps a rellegir i re-
visar el seu text abans de donar-lo per acabat .

La gradacié d’aquesta competencia té en compte I'au-
tonomia de I'alumne/a quant a la utilitzacié dels ele-
ments de suport i consulta (diccionaris, correctors, mo-
dels diversos...) i també el resultat de la presentacié
formal, ja sigui en format paper o en format digital.

Gradacié

7.1. Revisar amb suport de pautes i elements de con-
sulta alguns aspectes linglistics del text: orto-
grafia, léxic i gramatica, i algun aspecte que faci
referéncia al contingut. Presentar el text amb una
forma clara i entenedora.

7.2. Revisar amb suport de pautes i elements de con-
sulta aspectes linglistics del text: ortografia, léxic i
gramatica i aspectes discursius (coheréncia i ade-
quacid) amb suport de pautes. Presentar I'escrit
amb una forma adequada al tipus de text, a la fun-
cionalitat i al format.

7.3. Revisar de forma completa el text (aspectes lingtiis-
tics i discursius) amb autonomia. Presentar el text
tenint en compte elements estetics i creatius.
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Orientacions metodologiques

Els alumnes estan aprenent a redactar textos de tipologies diverses, amb objectius diferents. La revisio del pro-
ducte és una de les fases del procés que requereix més cura per obtenir un bon resultat. A escriure se n’aprén es-
crivint, amb bons models, reescrivint i millorant els textos amb observacions i modificacions continuades.

El mestre/a ha de fer adonar I'alumne/a que un text es pot millorar des de diferents perspectives: es pot mi-
llorar pel que fa a la coherencia, a la cohesio, a I'adequacié i a la correccié linguistica (léxic, gramatica i ortogra-
fia). La revisié ortografica és un dels aspectes que cal treballar, pero cal també esmercar esforcos en els altres
aspectes, sovint més complexos de resoldre . El mestre/a i els companys han d’actuar com a lectors, i acostumar-
se ademanar aclariments del que no s’entén o suggerir aspectes a millorar. No es pot deixar que els alumnes
revisin sols els seus textos. A I'aula cal treballar de manera conjunta, compartint les tasques de correccié d'es-
criptura el mestre/a amb els alumnes i els alumnes entre si, i el mestre/a ha de deixar temps i espai per a la rea-
litzacio d’aquesta tasca.

Cal donar pautes i orientacions i animar els alumnes a utilitzar diccionaris (en paper i digitals), manuals... Es
poden fer correccions col-lectives i per parelles i és bo que I'alumne/a llegeixi el text als companys i/o mestre/a
per revisar-lo i millorar-ne el contingut final. Uus de les tecnologies digitals facilita, d’una banda, una primera
revisié amb els correctors, que cal ensenyar a utilitzar de forma adequada, i, de 'altra, permeten refer el text més
facilment.

Mentre es realitza I'activitat de revisio del text escrit, el mestre/a ha de provocar la reflexié i el dialeg sobre els
coneixements ortografics i gramaticals que tenen els alumnes. Aquests coneixements no tenen gaire valor si
no s’apliquen per produir textos més ben elaborats i més correctes. Es important fer aquesta reflexi¢ de forma
contextualitzada; per tant, res millor que fer-ho amb la produccié de cadascun dels alumnes. El mestre/a i I'alum-
ne/a han de ser conscients que el text que es corregeix no és el producte final, ja que a partir de les observa-
cions, el text millorara i es podra utilitzar per a la funcié requerida.

El docent ha de procurar que activitats com repassar, rellegir, corregir... qualsevol produccié escrita esdevinguin
un habit per als alumnes. Per aconseguir-ho ha de proporcionar els suports necessaris, abans esmentats, per-
que els alumnes adquireixin seguretat i cada cop esdevinguin més autonoms.

També cal treballar els aspectes de presentacio del text escrit. S’ha de tenir cura que el text estigui net, amb gra-
fia clara, entenedora i proporcionada, amb marges i titols, subtitols i altres formats adequats al tipus de text.
En la presentacio dels textos digitals s’ha de procurar que no hi hagi un excés de tipus i mides de lletra, estils i colors
i que els diferents elements multimodals estiguin situats de forma entenedora. Cal donar pautes del disseny de
les pagines.

Cal tenir en compte que aquesta competéncia comporta dues accions: revisar i millorar el text. Per revisar el
text 'alumne/a pot fer diverses lectures, focalitzant en cada una un aspecte a revisar. El docent li pot demanar
que deixi evidéncies en el text dels aspectes que ha revisat. Lalumne/a pot fer anotacions, marques, utilitzar un
codi..., ja que aquests senyals permeten fer un seguiment del nivell de cada alumne/a. Adonar-se dels elements
que cal millorar és molt important, perd no és suficient: el mestre/a pot demanar a I'alumne/a que reescrigui el
text canviant allo que ha observat que ha de millorar.

Orientacions per a I’avaluacié

Per avaluar aquesta competéncia és molt important proporcionar ocasions perqué I'alumne/a s’autoavalui, ja
que d'aquesta manera podra prendre consciencia del seu “nivell escriptor” i podra constatar quins aspectes
ha de millorar. El mestre/a ha de compartir amb I'alumne/a qué espera que s'autocorregeixi, quins aspectes
pot corregir sense ajuda, en quins aspectes necessitara ajuda (d’'un company, del diccionari, de manuals, del
mestre/a...) i sobre quins aspectes haura de reflexionar amb més profunditat ja que afecten 'objectiu i el contin-
gut del text.
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El text modificat com a conseqtiencia de la revisio serveix al docent per veure la progressio dels seus alumnes.
No cal que en cada text es revisin i millorin tots els aspectes que intervenen en I'escriptura.

Es important explicar bé les marques i codis de correccié que s'utilitzaran i que facilitaran la revisié. També cal
acordar amb els alumnes llistes de control o bases d'orientacié que ajudaran a compartir els criteris d’avaluacio

i que facilitaran la tasca d’aprenentatge dels alumnes.

Alguns indicadors vinculats als graus de la competéncia poden ser:

Nivell 1

Utilitza el recurs de consulta més
basic (diccionari ortografic,
corrector ortografic) per revisar
el text.

Nivell 2

Utilitza els recursos de consulta
més habituals per revisar i millorar
el text (diccionari ortografic, de
sinonims, bilingue, llista de
connectors, pautes amb les
caracteristiques textuals...).

Nivell 3

Utilitza el recurs de consulta més
adient per a cada aspecte que ha de
revisar o verificar del text (diferents
tipus de diccionaris, llibre de
verbs...).

Revisa només els aspectes del text
que li indica I'ensenyant, si aquests
estan ben especificats i pautats.

Revisa els aspectes del text que li
indica I'ensenyant si estan pautats,
encara que no estiguin gaire
especificats.

Revisa els aspectes del text on sap
que pot haver tingut algun dubte.

La revisio de I'alumne/a s'ajusta en
general als aspectes corregits.

La revisio de I'alumne/a s'ajusta
als aspectes corregits.

Millora el text incorporant-hi alguns
aspectes dels que ha revisat.

Incorpora al text el producte de la
revisio dels aspectes més concrets
(ortografia, connectors, algun
aspecte de léxic...).

Millora el text incorporant els
aspectes que ha revisat, tant els

que afecten al contingut (adequacio,
coheréncia) com els que afecten a la
forma (ortografia, gramatica,
lexic...).

Mostra una presentacié acurada
amb grafia clara (si és un escrit
ama). Lestil és simple (si és amb
ordinador).

Lestil és simple (si és amb
ordinador), amb marges, titol
i altres formats del text.

Presenta una lletra harmoniosa
(si és ama) ifa us dels estils dels
processadors de text de forma
correcta (si és amb ordinador).

Adequa la presentacié del text a la
seva tipologia.
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Un exemple d’activitat per avaluar la revisié d'un text pot ser:

Revisar un text que ha produit el mateix alumne/a amb ajuda d’una pauta especifica per al tipus de
text que ha escrit. Després d’omplir la pauta d’autoavaluacié ha d’agafar un aspecte on ha detectat
mancances i ha de modificar-lo.

Lalumne/a ha de lliurar al mestre/a:

— la pauta emplenada,

— el text revisat amb les anotacions que ha fet,
— el text reescrit o amb les modificacions.

L'ensenyant, per avaluar la capacitat de revisar un text, ha de contrastar I'escrit de I'alumnefa amb la
pauta d’autovaluacié que ha omplert i amb el text modificat.

El text que s’ha proposat que elabori "alumne/a és un comic. En concret, se li demana que ompli les
bafarades que préviament s’han buidat. La pauta per revisar el text ha estat pensada per a aquesta
activitat amb la finalitat que els alumnes revisin els aspectes segiients:

— algun aspecte de la coheréncia i adequacio,
— alguns aspectes de puntuacio6 i ortografia,
— algun aspecte de la presentacié.

Pel que fa a I'ortografia, se li demana a I"alumne/a que busqui en el text entre 3 i 5 paraules que no
estigui segur d’haver escrit correctament i que en verifiqui ’escriptura. Abans de consultar en una font
externa, se li ha de demanar que pensi si ho pot resoldre amb els coneixements que té de les normes
ortografiques constants i les d’excepcié.

Els aspectes concrets que podria presentar la pauta serien els segiients:

Si | No| Observacions

Adequacié El que diuen els personatges s’ajusta a la situacio
comunicativa que es representa en la vinyeta.

He fet parlar els personatges amb el registre adequat.

Coheréncia He escrit un titol que permet anticipar qué passara.

El text que he escrit complementa i clarifica la informacio
que ddna la imatge.

Llegint el comic sencer s’entén el que hi passa.

El que diu cada personatge s’ajusta a la manera de ser que
m’he imaginat que tenia.

Puntuacié He acabat les oracions amb els signes adequats: . ! ? ...

He posat, si calia, les comes en una enumeracié.

Presentaci6 He previst que el que diu cada personatge capiga dins de
cada globus.

He tingut en compte que el text estigui net, sense ratllades.

He escrit amb bona lletra o amb la tipografia adequada.

He mantingut el mateix tipus de lletra.

42 COMPETENCIES BASIQUES. EDUCACIO PRIMARIA. LLENGUA CATALANA | LLENGUA CASTELLANA



DIMENSIO EXPRESSIO ESCRITA. COMPETENCIA 7

Un cop analitzada la pauta, es poden establir els nivells seglients:

- Nivell 1. L'alumne/a fa la revisi¢ del seu text amb la pauta donada, demanant algun aclariment a I'ensenyant,
sobretot dels aspectes que fan referéncia a I'adequacié i a la coherencia. Incorpora en el text alguns canvis
producte de la revisio. Tria les paraules que li han generat dubtes ortografics, pero té pocs recursos per verifi-
car-ne I'escriptura. La presentacio del text, en general, és bona: escriu amb bona lletra, pero barreja les lletres
en majuscula i minuscula. La lletra és forca proporcionada.

Nivell 2. Lalumne/a fa la revisié del seu text amb la pauta donada, sense haver de demanar cap aclariment
sobre el que ha de revisar. Té una percepcié adequada de la qualitat del seu escrit perque, en general, coincideix
bastant amb la correccié que faria I'ensenyant. Incorpora canvis al text producte de la revisié de I'adequacié
i la coheréncia. Tria les paraules que li han generat dubtes ortografics i els resol combinant la reflexié sobre
el coneixement que té de les lleis ortografiques i la consulta al diccionari. La presentacié del text és bona: la
lletra és clara i proporcionada, no barreja tipografies diferents i distribueix correctament el text en I'espai que
té per escriure.

Nivell 3. Ualumne/a fa la revisié del seu text amb facilitat. Té la pauta com a guio, perd no necessita seguir-la pas
a pas. Té una percepcio molt adequada de la qualitat del seu text. Incorpora gairebé tots els canvis producte de
la revisio. Tria les paraules que li han generat dubtes i sap com els ha de resoldre. La presentacio del text és molt

bona.
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Dimensio comunicacio oral

La comunicacié oral consisteix en la capacitat de comprendre i expressar missatges orals tenint present la si-
tuacié comunicativa. Escoltar i parlar, en la major part dels casos s'associen, perqueé es produeixen en un context
d’interaccié en el qual els interlocutors sén alternativament emissors i receptors. Hi actuen, per tant, les capaci-
tats de comprendre, expressar-se i dialogar o conversar.

La comprensio de textos orals és un dels procediments que I'alumnat practica més sovint en situacions habi-
tuals, formals i no formals, i que també s’utilitza per aconseguir aprenentatges.

La competencia oral constitueix un factor d'integracio social de les persones; saber escoltar i saber parlar bé sén
qualitats imprescindibles per poder desenvolupar unes bones relacions personals i socials en els nostres alum-
nes i també els facilitara un millor aprenentatge i un bon desenvolupament professional al llarg de la vida.

Aquesta competéncia facilita, a través dels intercanvis amb els altres, I'elaboracio i I'expressié d’idees, opinions
i sentiments, i, aixi, la construccié del propi pensament desenvolupa I'expressivitat i la fluidesa.

Lexpressio oral implica el coneixement d’un lexic i d’unes estructures morfosintactiques i textuals. Les parau-
les, amb el seu significat, amb els seus matisos i les seves accepcions, i amb les seves caracteristiques morfologi-
ques, permeten que el parlant elabori unes oracions que segueixen unes lleis organitzatives propies de cada
llengua. Les frases poden matisar i completar el seu significat en organitzar-se en una estructura textual que pro-
porciona una informacié més complexa.

Cal preparar I'alumnat per als dos tipus de discursos existents: el discurs produit per una sola persona, com en
el cas d'una xerrada, una ponéncia o un recital de poesia, i per al discurs plurigestionat, és a dir, quan hi inter-
venen diferents persones que intercanvien continuament els papers d’emissor i receptor del missatge.

En la interaccié oral és on es posen en joc els processos de la comprensié i I'expressié de forma conjunta. Es molt
important practicar-ho en contextos relacionats amb la vida escolar i de I'entorn, perque els alumnes s’expressin
amb claredat i rigor. També és important que el professorat cerqui espais i temps per portar a terme activitats ben
planificades que facin que I'alumne/a pugui avangar en el seu discurs oral i s’adoni del seu progrés.

Un comunicador competent també utilitza elements comunicatius no verbals i aplica els coneixements lexics,
gramaticals i textuals per interpretar i expressar missatges orals.

La dimensié de la comunicacio oral esta integrada per tres competéncies:

- Competencia 8. Comprendre textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans de comunicacio i escolars.
- Competencia 9. Produir textos orals de tipologia diversa adequats a la situacié comunicativa.

- Competeéncia 10. Interactuar en situacions on intervé més d’un interlocutor, utilitzant estratégies que afa-
voreixin la comunicacié oral.
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COMPETENCIA 8

DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 8

Comprendre textos orals de la vida quotidiana, dels mitjans

de comunicacié i escolars

Explicacié

Ser competent en la comprensioé de textos orals suposa
ser capag d’escoltar i comprendre informacions orals
en situacions comunicatives conegudes de diferents
ambits i amb registres de formalitat diversa, aixi com
ser capag de desplegar estratégies de comprensié oral
per obtenir i integrar la informacio i valorar-la.

L'actitud d’escolta ha de ser activa: el receptor ha de
parar atencid en el que diu I'interlocutor, ha de respec-
tar les seves idees i fer que se senti escoltat. D’aquesta
manera s’afavorira la convivéncia social.

En el mén escolar, la comprensio oral es practica so-
vint, tant a nivell formal, per a 'aprenentatge de les dife-
rents arees curriculars, com a nivell més col-loquial, per a
|a gestié personal i emocional en la relacio amb els altres.

Loient pot assolir diferents nivells de comprensié en
un text oral: en pot extreure la informacio directament
(comprensid literal), pot deduir-la (comprensi¢ infe-
rencial) o pot prendre un punt de vista més personal
i critic (comprensio interpretativa o critica). Aquests
nivells de comprensié sén els mateixos que per a un
text escrit, perd en la comprensié d'un text oral n’aug-
menta la dificultat, ja que requereix per part de I'oient
un grau d'atencid i concentracio elevades, perque no
pot corroborar la informacio que ha sentit (el text oral
és efimer). L'alumne/a ha de desenvolupar, especial-
ment, estratégies de seleccio i de retencio, i aquestes
estratégies han d’anar lligades a 'objectiu de I'escolta:
Per que escolta el text? Quina informacio n’ha d’extreu-
re? Quina tasca haura de fer després?

El docent ha de treballar amb els alumnes estratégies
per desenvolupar una bona comprensié oral, tenint en
compte els processos seglients:

- Reconéixerels diversos elements de la seqliéncia
acustica: sons, paraules, expressions...

- Seleccionar entre els diversos sons, mots, expres-
sions, idees, etc., els que ens semblen més rellevants
segons la nostra competencia i els nostres interes-
SOs.

- Interpretar el contingut i la forma del discurs, és a
dir, dotar de significat i coheréncia tots els elements
que hem reconegut i seleccionat préviament.

Anticipar durant el discurs el que I'emissor pot anar
dient (paraules, idees...) a partir de les entonacions,
de I'estructura del discurs, del contingut...

- Inferirinformacio que no esta explicita en el discurs
oral a partir del mateix text i dels elements no ver-
bals: els gestos, el to, I'estat d’anim, la situacio exter-
na de la comunicacié, etc., poden ajudar-nos a com-
prendre el significat global del discurs.

- Retenir determinats elements del discurs que el re-
ceptor considera importants, a fi de poder-los utilit-
zar per interpretar altres fragments del discurs (una
paraula, un detall, el sentit global): és la memoria a
curt termini. Una vegada acabat el discurs, les da-
des més rellevants es retenen durant un periode de
temps considerable: és la memoria a llarg termini.

En la gradacié d’aquesta competéncia s’han tingut en
compte els nivells de comprensié oral, el tipus de si-
tuacié comunicativa, el registre emprat en la comu-
nicacio, la intenci¢ d’aquesta i I'us d’elements que
faciliten la comunicacio per part de I'interlocutor.

Gradacié

8.1. Copsareltemaiiles idees principals dels textos
orals en situacions comunicatives conegudes i
escolars amb un registre col-loquial, formal i estan-
dard, on la intencid és explicita i on I'interlocutor,
si escau, utilitza elements no verbals.

8.2

Comprendre el sentit global dels textos orals, vin-
culant les idees principals i les secundaries, en
situacions comunicatives conegudes i escolars,
amb un registre estandard i formal, amb suports
visuals o no.

8.3. Comprendre i valorar textos orals en situacions
comunicatives conegudes i especifiques d’interés
personal, amb diferents tipus de registres.
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DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 8

Continguts clau

- Tipologia textual: textos narratius, descriptius, expo-
sitius, instructius, conversacionals, predictius. Carac-
teristiques d'organitzacid interna i linglistiques.

- Estrategies per a la comprensio: reconéixer, selec-
cionar, interpretar, anticipar, inferir i retenir.

- Adequaci¢ del registre al context, al destinatarii al
proposit.

- Tema, idea principal i idees rellevants.

Orientacions metodologiques

El docent ha de partir del fet que, en la comunicacié oral, la comprensio és prévia a I'expressié tant pel que fa al
lexic com a les estructures. El lexic passiu, el que la persona compren, perd no utilitza quan parla, és més ampli
que el léxic actiu, el que li serveix per a expressar-se. Per aquest motiu un alumne/a pot entendre textos d’un ni-
vell superior al que pot produir.

Perqué un alumne/a comprengui un text oral, I'ensenyant li ha de facilitar que posi en joc els seus coneixements
previs i que, a partir d'aquests coneixements i del missatge rebut, faci les deduccions necessaries i relacioni i inte-
grilainformacio del text oral. Lalumne/a també ha de poder emetre una opinié i valorar el text que ha escoltat.
Aplicant aquests procediments obtindra els nivells de comprensid: literal, inferencial o interpretativa i profunda,
critica o valorativa.

El docent ha de plantejar activitats de comprensié oral que puguin inserir-se en una varietat de situacions comu-
nicatives, ja que cada situacio requereix I'aplicacié d’unes estrategies de comprensié diferents. Per exemple,
son forca diferents les estratégies o les habilitats que ha d’aplicar un receptor si I'emissor hi és present o no;
si 'exposicid oral té suports visuals o no; si el discurs oral només té suport audio (radio) o si té suport audio-
visual (TV, cinema...), etc.

Com a exemples d’activitats per treballar i practicar la comprensié oral s’indiquen les seglients:

Escoltar contes i després respondre preguntes de diferents nivells de comprensié.

Seguir instruccions verbals. Per exemple: escoltar i seguir les normes de classe, interpretar les instruccions
d’un joc que explica 'ensenyant o un company, seguir les instruccions per elaborar un treball manual...

- Escolta activa. 'alumne/a ha de seleccionar i apuntar allo que creu important, o que li sembla que no podra
recordar, en un questionari, apunts...

- Jocs de memoria. Lalumne/a pot memoritzar rodolins, endevinalles, llistes de paraules, auques, rimes, to-
nades, noms, pot jugar al joc del teléfon...

Escoltar i dibuixar; visualitzacions. L'alumne/a ha de dibuixar seguint les instruccions que escolta: dibuixos
geometrics, descripcié d'un paisatge, planols (habitacio, escola, barri, ciutat...).

- Identificar errors o mentides. Es fa una explicacié que conté errors i/o mentides de situacions que I'alum-
nat ja coneix.

- Anticipar el contingut. El docent o un company pot comencar una historia que ha de continuar amb coheren-
cia un altre company o companya.
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DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 8

Inferir informacid implicita. El docent o un company o companya poden plantejar una breu conversaiels al-
tres companys han de deduir on passa, quin és el motiu de la conversa i quina relacié hi ha entre els inter-
locutors.

Laprenent necessita molta practica per desenvolupar I'habilitat d’escoltar. Per aixo, les activitats que ha de pro-
posar el mestre/a han de ser frequients, funcionals i amb material variat. El docent té un paper molt important en
el desenvolupament d’aquesta habilitat: el seu discurs ha de ser comprensible, sigui quin sigui el nivell lingtis-
tic dels alumnes. Ha d’assegurar-se que el comprenen, buscant el retorn i comprovant-ho. Ha de deixar temps per-
queé els alumnes processin la informacio i puguin contestar les preguntes que els formula. La seva parla ha de ser
clara i molt ben estructurada perque constitueix un dels models lingiiistics més importants. També ha de fomen-
tar en el seu alumnat I'habit de demanar aclariments, expressar dubtes, reformular el que han sentit amb les
seves paraules..., ja que assegurar la comprensié de la informacio és un pas molt important perqué aquesta es-
devingui coneixement.

Orientacions per a I’avaluacié

Per avaluar el domini de la comprensié oral es poden utilitzar diferents activitats que es poden fer després d’es-
coltar el text (exposicio, enregistrament, visionat d’un programa de radio o TV...):
Fer preguntes de diferent nivell de comprensio.

Demanar a I'alumne/a que reprodueixi les idees escoltades, tant si és adrecant-se al mestre/a com a altres
companys.

- Demanar a I'alumne/a que faci preguntes als altres companys sobre el que han sentit.

- Representar la informacié del text oral en diferents llenguatges: escrit, visual, plastic, corporal...

Es poden fer servir pautes d’observacié que permetin recollir informacio sobre el nivell d’assoliment de la com-
petencia.
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Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte, entre d'altres, els indicadors segtients:

Nivell 1

Capta el sentit global i les idees més
rellevants d’una exposicié oral.

Nivell 2

Compren el sentit global i les idees
més rellevants i secundaries de
discursos i exposicions i pot seguir
el seu fil argumental quan el tema i
és familiar.

Nivell 3

Compren discursos extensos fins
i tot quan ha d’extreure informacio
implicita en el text.

Es capag de captar la idea principal
d’avisos i missatges clars i senzills

a partir de la informacié que conté

el missatge dels seus coneixements
previs.

Es capag de fer deduccions i de
donar una opinié raonada sobre
el que ha escoltat.

Capta el sentit global d’una
comunicacio informativa emesa en
un mitja de comunicacié del seu
entorn proper quan emet noticies
actuals o del seu interés.

Compren les idees rellevants i
secundaries emeses en un mitja de
comunicacio: radio, TV, Internet,
que tracten temes actuals o
d’aspectes d’interes personal.

Compren programes de TV que
tracten tematiques generals.

Comprén vocabulari i expressions
d’us habitual.

Compren expressions i vocabulari
especific.

Estableix vincles entre el text i els
seus interessos o necessitats
personals.

Es capac d’exposar I'opinié en
alguna de les idees que s’expressen
en el text.

Compreén discursos retransmesos
de temes coneguts i amb una
estructura clara.

Compren qualsevol tipus de text
oral, tant en converses presencials
com en discursos retransmesos.
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DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 8

Son diverses les activitats d’avaluacio que permeten avaluar el nivell d'adquisicié de la comprensié oral. Lac-
tivitat seleccionada consisteix a escoltar d'una noticia sobre el risc d'incendis.

Atesa la complexitat del text i considerant que és una audicié on I'interlocutor no hi és present, el mestre/a ha
de preveure unes activitats previes de contextualitzacié (preguntar qué saben del tema, si en tenen alguna ex-
periéncia) i d'anticipacié de les preguntes que se'ls fara: tema, idea principal, idees rellevants i léxic.

EN PREALERTA LINFOCAT PER RISC D’INCENDI A LES COMARQUES DEL SUD DE CATALUNYA.
PROTECCIO CIVIL DEMANA EXTREMAR LES PRECAUCIONS A LES ZONES FORESTALS | TRUCAR
EL 112 SI ES DIVISA FOC O UNA COLUMNA DE FUM

La Direccié General de Proteccié Civil de la Generalitat ha emés aquest mati una prealerta del pla espe-
cial d’emergeéncies per incendis forestals de Catalunya, I'Infocat, per les previsions de risc d’incendi
forestal durant tot aquest dimarts a les comarques de la meitat sud de Catalunya, de Barcelona, Lleida,
Tarragona i Terres de I’Ebre.

D’altra banda, a tot Catalunya, durant els propers dies cal extremar les precaucions i vigilancia a les zones
forestals a causa de I'increment de les temperatures, que es podra allargar fins a final de setmana. Per
aixo, s’han anul-lat les autoritzacions per activitats amb risc d’incendi forestal en les zones que estiguin
afectades i aixi ho informi el Cos d’Agents Rurals de la Generalitat. Proteccié Civil recorda que no es po-
den llencar burilles o llumins des del cotxe encara que semblin apagats i evitar realitzar qualsevol activi-
tat que generi un risc d’incendi. També demana que si es divisa alguna columna de fum, es truqui rapi-
dament al teléfon d’emergéncies 112.

ONADA DE CALOR

Paral-lelament a aquesta situacié, Proteccié Civil ha rebut un avis del Servei Meteorologic de Catalunya
que indica que, des d’ara fins divendres, es preveu un augment significatiu de les temperatures a tot Ca-
talunya, especialment a 'interior, i que pot comportar un episodi d’onada de calor.

[Text adaptat]

Font: http://www.xarxanoticies.cat/infocal/terres_ebre/article?id=1035162
LAMALLA.CAT

26/06/201213.31 h

Un cop escoltat I"audio el mestre/a valorara si és necessaria una segona audicid i formulara unes pre-
guntes a I’'alumne/a per veure:

— Si ha entés el tema principal (per exemple: De qué parla la noticia que has escoltat?)
— Si ha captat idees rellevants (per exemple: Qué es recomana per evitar el risc d’incendis?)

— Si ha fet inferéncies de léxic (per exemple: Qué vol dir que “s’han d’extremar les precaucions”, Qué
son els “incendis forestals”?)

— Si és capag de fer una valoracié critica o una reflexié personal (per exemple: Si tu estiguessis en una
comarca enmig d’una onada de calor, qué faries? Per qué creus que el periodista parla de I'onada de
calor? Té relacié amb la primera part de la noticia?)
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DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 8

En funcid de les respostes podriem situar els alumnes en els diferents nivells:

- Nivell 1. I’ alumne/a entén la idea principal de la noticia que ha escoltat i selecciona alguna de les idees re-
llevants. Comprén el vocabulari basic i és capag de fer alguna inferéncia senzilla (per exemple en el text es
parla de ‘burilles i llumins’ i no de ‘cigarretes’). | és capag de relacionar alguna idea del text amb alguna expe-
riencia personal.

- Nivell 2. Compren la idea principal i també comprén altres idees rellevants de la noticia. Lalumne/a és ca-
pa¢ d’entendre expressions d'una certa complexitat (com I'expressio del text “s’han d’extremar les precau-
cions”). Es capac d’opinar sobre alguna de les idees del text (per exemple comenta que no és possible con-
trolar que els conductors no llencin burilles per la finestra, que ja es poden fer recomanacions, que qui vulgui
cremar el bosc ho fara...).

Nivell 3. Lalumne/a entén i interpreta el text, selecciona totes les idees rellevants i, a més, és capag de re-
flexionar-hi i fer-ne deduccions. Relaciona i argumenta les diferents parts de la noticia.
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COMPETENCIA g

DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 9

Produir textos orals de tipologia diversa adequats a la situacié

comunicativa

Explicacié

Ser competent en la produccié oral suposa parlar, sent
capac d'elaborar i expressar, de forma estructurada i
comprensible, fets i coneixements, opinions i senti-
ments.

La produccio de textos orals implica posar en funcio-
nament tota una série de coneixements linguistics:
el lexic i les estructures morfosintactiques i textuals,
que ajudaran I'orador a la construccio del propi pen-
sament. |, per descomptat, la produccié d’un text oral
implica una pronuncia entenedora, aixi com un con-
trol dels altres aspectes de la prosodia que faciliten
la comprensio del discurs: la velocitat, el volum, I'en-
tonacio...

Un orador competent, per tant, és capag d'utilitzar tots
aquests elements linglistics i comunicatius en la pro-
duccio de textos orals i utilitzar-los d’acord amb les
diferents situacions comunicatives, tenint en compte
el tipus de text i el registre a utilitzar.

Un parlant quan es comunica ho fa amb diferents ob-
jectius o funcions. Les més importants sén:

- Funcié d'informar. Es tracta de facilitar informacio
als altres. En aquesta funci¢ hi estan englobades
un conjunt de produccions verbals i estratégies que
permeten a una persona informar, explicar, descriu-
re, narrar davant d’un oient o grup d'oients.

- Funcio d'obtenir informacid. El parlant ha de tenir
recursos per obtenir informacio del receptor, és a
dir, ha de saber fer la pregunta o gesti6 adequada
perqué I'oient pugui respondre al més ajustat pos-
sible a la demanda que i planteja.

- Funcié metalingtiistica: Aquesta funcié es fa explici-
ta quan el parlant utilitza el llenguatge per referir-se
al mateix llenguatge, per reflexionar-hi. També és la
que permet comprendre i utilitzar el llenguatge iro-
nic, poétic, el doble sentit, els jocs linglistics, etc.

- Funcid de regular 'accié. Amb aquesta funcié el par-
lant pretén influir en I'actuacié del receptor (dona
ordres, fa suggeriments, planifica accions futures...).

Quan durant la comunicacié el parlant i 'oient estan
presents, el llenguatge esta acompanyat del gest i la
mirada, que poden reforcar i matisar el significat del
contingut. Aquests aspectes no verbals formen part
de la comunicacio i adquireixen una importancia cab-
dal en el cas de I'alumnat que esta aprenent una llen-
gua.

En la societat actual cal un nivell de comunicacié oral
tan alt com el de redaccio escrita. Una persona que no
pugui expressar-se de forma coherent i clara, i amb
correccio

inglifstica, no només limita les seves apti-
tuds personals sind la seva tasca professional.

Per a la gradacié d’aquesta competéncia s’han tingut
en compte la coheréncia i la complexitat del tipus de
discurs, el lexic, la prosodia (el volum, I'entonacié i la
pronuncia, la velocitat... ), els elements verbals i no ver-
bals i el tipus de suport que aporta I'alumne/a al seu
discurs.

Gradacio

9.1. Produir textos orals de manera ordenada i com-
prensibles, amb un lexic basic, referit a fets i co-
neixements propers, utilitzant elements no ver-
bals basics, els prosodics adequats i amb algun
tipus de suport.

Produir textos orals ben estructurats, amb un le-
xic especific, referits a experiéncies viscudes i con-
textualment properes, utilitzant elements no ver-
bals i els prosodics adequats i acompanyats de
suports diversos.

o
»

Produir textos orals molt ben estructurats, amb
un léxic precis i repertori variat, referits a fets i co-

93

neixements diversos, utilitzant elements no ver-
bals i prosodics acurats i acompanyats de suports
seleccionats segons el contingut.
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- Component semantic de la llengua: comparacio,
derivacio, composicid, sentit ﬁgurat...

Continguts clau

Tipologia textual: textos narratius, descriptius, expo-
sitius, instructius, conversacionals, predictius. Ca-
racteristiques d’organitzacid interna i linglistiques.

- Els connectors que enllacen oracions.

- Gestid de la informacid: comunicacio oral dels re-

- : . . sultats de la recerca.
Adequacio del registre al context, el destinatari i el

proposit.

Estratégies per estructurar I'expressio oral: guio, es-
quema, imatges, gravacions, tecnologies digitals...

- Organitzacio del text: coherencia i cohesid.

Elements expressius: elements prosodics i no ver-

bals.

Lexic: vocabulari usual i especific.

Orientacions metodologiques

El

El

processos que cal treballar per al desenvolupament de la competencia sén:

La planificacic, que implica fer veure a I'alumne/a que ha d’analitzar la situacié en la qual es déna la comuni-

cacio. Fer-lo pensar que en sap d'a
aquesta informacio, pensar com exposara el contingut, a quin public va dirigit el seu discurs, quin registre re-
quereix...

O que vol transmetre i, si necessita cercar més informacio, on pot trobar

L'organitzacié del discurs que anira desenvolupant a mesura que aquest es va produint. El docent ha de te-
nir cura que I'alumne/a sapiga iniciar el tema, conduir-lo, controlar el temps, respectar les normes de corte-
sia, fer un tancament amb unes conclusions...

docent ha d’ajudar I'alumne/a en la planificacié i organitzacio dels textos orals de manera diversa i utilitzant

textos de diferents tipologies:

Presentant amb frequiéncia diferents models de discurs oral: del mateix mestre/a, de persones externes, de
discursos trets dels mitjans de comunicacid.

A partir de preguntes o falques, amb I'objectiu d’aportar una major precisio en el text.
Fent que I'alumne/a elabori un guié o un esquema.

Facilitant una estona per a I'assaig com a preparacié prévia.

Completant frases iniciades pel mestre/a perqué I'alumne/a les amplii.

Induint I'alumne/a a elaborar textos més complexos de manera autonoma.

Es important que el mestre/a en proposar activitats d’expressié oral tingui en compte:

Ta

La diversitat dels temes treballats: propers, remots, cientifics, técnics, literaris...

El tipus de suport a la produccié oral que es proporciona a l'oient en funcié del context.

La formalitat del text oral que s’ha de produir.

El grau d’elaboracié que comporta el tipus de text oral, ja que no és el mateix recitar un poema o reexplicar

un conte que inventar-se'n un.

mbé cal plantejar aquestes activitats de forma recurrent i variada, de manera que permetin treballar el discurs

en diferents contextos comunicatius: a la classe (presentacio de temes, debats, recitat de poemes...), a altres
classes (explicacio de contes, presentacié de projectes...), a la sala d’actes i espais comuns (obres teatrals,
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celebracions especials...), en programes de radio i televisié locals, fent Us dels recursos digitals i del llenguatge
audiovisual.

El mestre/a ha de ser un bon model de llengua en el seu discurs oral, fent també de dinamitzador, interlocu-
tor i corrector subtil.

El docent ha de promoure diferents tipus d’agrupaments en funcié de les activitats, per fomentar les interven-
cions entre els alumnes i que aquests puguin augmentar la quantitat de practiques d’expressio oral.

° s

Orientacions per a I’avaluacié

Lexpressié oral se sol avaluar en el moment en que es produeix, perd també es pot gravar i escoltar I'audio
posteriorment. Cal fer-ho a partir de pautes d’observacié amb uns indicadors clars i mesurables.

També es poden plantejar activitats de coavaluacio: mentre un alumne/a fa una exposicio, els companys, amb
una pauta d’observacié consensuada, anoten el que fa i no fa I'emissor.

Les activitats d'avaluacié han de ser semblants a les que habitualment ja es practiquen a I'aula durant el procés
d’aprenentatge: explicar un conte, una historia, exposar un tema d’alguna area curricular, presentar noticies...

Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte, entre d'altres, els indicadors segtients:

Nivell 1

Elabora el discurs de manera
ordenada d’un tema proper, seguint
un guio.

Nivell 2

Elabora un discurs ben estructurat
de temes propers.

Nivell 3

Elabora un discurs ben estructurat
i argumentat, si cal, de temes
diversos.

Adequa el discurs al seu
interlocutor.

Utilitza un vocabulari basic i
estructures morfosintactiques
senzilles de forma correcta.

Utilitza vocabulari especific
del tema que desenvolupa i
estructures morfosintactiques
de complexitat diversa.

Utilitza un vocabulari ric i precis
i varietat d’estructures
morfosintactiques. Parla amb
seguretat i domini del tema.

Vocalitza de forma clara i entenedora
i utilitza una postura corporal
adequada, en parlar.

Acompanya el discurs amb gestos
i mirades als interlocutors.

Acompanya el discurs amb un
bon ritme i inflexions de veu.

Utilitza, si la situacioé ho requereix,
algun tipus de suport.

Utilitza suports més elaborats que
complementen la seva exposicio
(TIC, audiovisuals...).

Una possible activitat per valorar el nivell d’expressio oral pot ser:

Exposar de forma oral a la resta de companys una excursié o viatge que hagi fet 'alumne/a amb la
possibilitat d’acompanyar-la d’algun suport visual.

A partir de I'observacié de I'exposicié oral de I'alumne/a i amb 'ajuda d’un registre es poden situar els alum-
nes en els diferents nivells:

- Nivell 1. Lalumne/a organitza les idees de manera ordenada (on va anar, amb qui, a quina época de 'any...),
sense relacionar les parts del discurs. Estructura el relat utilitzant estructures morfosintactiques senzilles.
Utilitza vocabulari basic. Parla de forma clara i entenedora i acompanya I'explicacié amb algun suport sen-
zill. Manté una postura correcta durant la major part de la seva exposicid.
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Nivell 2. L'alumne/a presenta un discurs ben estructurat, donant informacié detallada (per exemple parla
del lloc on ha anat situant-lo en el mapa, explica I'itinerari fent alguna descripcié d’algun lloc que li hagi
agradat...). Relaciona les parts del relat. Utilitza les estructures morfosintactiques i un vocabulari especific
del tema. Parla de forma clara i entenedora i s’ajuda d'algun suport visual. Manté una posicié corporal cor-
recta durant tota I'exposicid.

- Nivell 3. lalumne/a organitza molt bé les idees i estructura el relat amb arguments (exposa als companys
els motius pels quals ha escollit parlar d’aquest viatge o excursid). Utilitza estructures morfosintactiques
complexes, un vocabulari ric i precis. Fa I'explicacié amb un bon ritme i amb inflexions de veu. Manté una
posicié corporal que transmet seguretat i utilitza elements verbals i no verbals per emfatitzar el discurs.
Acompanya 'exposicié amb imatges o suports de tipus tecnologic.

54  COMPETENCIES BASIQUES. EDUCACIO PRIMARIA. LLENGUA CATALANA | LLENGUA CASTELLANA



COMPETENCIA 10

DIMENSIO COMUNICACIO ORAL. COMPETENCIA 10

Interactuar en situacions on intervé més d’un interlocutor, utilitzant
estratégies que afavoreixin la comunicaci6 oral

Explicacié

Un conversador competent ha de ser capag de partici-
par activament i amb interés en situacions comunica-
tives on intervé més d’un interlocutor: dialegs, con-
verses, entrevistes, debats..., exposant el propi punt
de vista de manera coherent i formalment adequada,
tenint en compte les idees i els arguments dels altres.
L'adquisicié d'aquesta competéncia comporta que els
alumnes desenvolupin una actitud dialogant, d’escolta
oberta per intervenir sense monopolitzar la conversa.

Son estratégies d'interaccid saludar i prendre la parau-
la, triar temes de conversa d'interés mutu i cenyir-se
altema a fi d'iniciar el discurs. També cooperar amb
I'interlocutor per fer fluir la conversa: invitar a parlar,
escoltar activament, respectar el torn de paraula, de-
manar i oferir aclariments o ajuda en cas de malen-
tés o ambiguitat. Per finalitzar la comunicacio oral,
s’ha de saber tancar la conversa, resumir, si cal, i aco-
miadar-se. Aquestes estrategies cal introduir-les i tre-
ballar-les explicitament perque 'alumne/aen sigui
conscient i perqué les acabi incorporant com a habits.

Ser competent en |'Us d'estratégies d'interaccid impli-
ca: adequar-se a la situacié comunicativa (segons els
parlants, contextos, grau de formalitat...) i a la inten-
cionalitat (parlar per convencer, parlar per demanar
ajuda...); utilitzar formules de respecte i cortesia en
el tractament; usar el to de veu i el registre pertinent;
fer servir circumloquis, expressions d’humor i afecte.

La interaccié inclou també la comunicacié no verbal
com la postura corporal, els gestos, I'expressio facial

o la mirada.

L'actitud davant de les interaccions orals depén de
caracteristiques personals com la sociabilitat o la timi-
desa, perd també de la practica que s’hagi desenvo-
lupat a l'aula i del clima que s’hi hagi generat. Qui
participa més, implicant-s’hi, en les activitats de dialeg
i debat pot defensar millor els seus drets i la seva opi-
nio, publicament i de manera argumentada. Qui in-
tervé de manera activa i critica en les interaccions pot
manifestar una conducta assertiva: sera capag de res-

pectar les opinions dels altres sense renunciar a les
seves propies.

El docent ha d’ensenyar a I'alumnat les diferents fun-
cions que té el llenguatge amb els exponents lingdis-
tics corresponents (frases, paraules que es fan servir,
expressions...) perque aquest coneixement li perme-
tra resoldre situacions comunicatives molt diverses.
Aquestes funcions sén informar, obtenir informacio,
regular I'accid, gestionar la comunicacid i les férmules
socials i la metalinglifstica (descrites a la competen-

cia 9).

Aquesta competeéncia d'interaccio oral esta estreta-
ment vinculada amb les altres dues competéncies
orals: la 8, de comprensio, i la 9, de produccio.

Per a la gradacio d’aquesta competencia s’ha tingut
en compte la situacié comunicativa (quotidiana, d’a-
prenentage...) i la seva complexitat, aixi com les es-
trategies que afavoreixen la comunicacié (escoltar i
respectar el torn de paraula, cooperar amb I'inter-
locutor...).

Gradacio

10.1. Interactuar en les situacions quotidianes més
habituals i en les més basiques lligades a les
arees curriculars. Utilitzar estrategies que faci-
litin la participacio: saber escoltar i mantenir el
tema, demanar i respectar el torn de paraulailes
convencions establertes d'acord amb la situacio
comunicativa.

10.2. Interactuar en situacions d’aprenentatge lliga-
des ales arees curriculars, aportant idees i res-
pectant les dels altres, utilitzant estrategies d’es-
colta, no repetint idees i cooperant amb l'inter-
locutor.

10.3. Interactuar en diferents situacions comunicati-
ves de tot tipus utilitzant estratégies per integrar
en el propi discurs, si cal, les opinions dels altres.
Utilitzar el registre adequat al tipus d'interaccid
(interlocutors i situacié comunicativa).
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Continguts clau

- Estratégies de participaci¢ activa i col-laborativa en
situacions espontanies i dirigides per planificar, or-
ganitzar el discurs i negociar el significat.

- Elements expressius: to de veu, mirada, gest, ento-
nacio, ritme.

- Normes que regeixen la interaccio oral: torns de pa-
raula, manteniment del tema, respecte per I'opinid
dels altres...

Orientacions metodologiques

Els docents han de preparar els alumnes per als dos tipus de discursos existents: el discurs produit per una sola
persona, com en el cas d’una xerrada, una ponéncia o un recital de poesia (competencia 8); i per al discurs pluri-
gestionat (competéncia 9), és a dir, quan intervenen diferents persones que intercanvien continuament el paper
d’emissor i re-ceptor del missatge, que negocien el significat, ajustant el seu discurs, modificant-lo i completant-
lo a partir de la informaci¢ que emet I'interlocutor.

Per treballar aquesta competéncia en el context escolar cal planificar tres tipus d’activitats:

- Activitats que simulen o recreen situacions comunicatives quotidianes amb les quals es treballen les diferents
habilitats comunicatives (identificar-se, expressar dubtes, manifestar opinions i evitar manifestar-les, prohibir,
oferir ajudes, fer presentacions, demanar I'opinié d’algu...). Aquestes activitats solen prendre la forma de jocs de
rol o petites dramatitzacions i permeten portar a I'aula situacions comunicatives escolars poc usuals o de fora
de I'escola: anar a comprar, demanar permis per assistir a un acte, fer una reclamacié, demanar informacio...
També permeten treballar registres diferents (com ens hem d’adrecar a una persona gran, a una persona jo-
ve...). Es poden proposar activitats com simular dialegs (amb preparacid prévia o sense preparacio), produir-
ne en que els interlocutors alternin els papers; inventar-se’'n a partir de suports com un comic, una pel-licula
sense so...

Activitats que es generen dins la dinamica propia de I'aula. Lensenyant ha de saber aprofitar totes les situa-
cions quotidianes on es produeixen interaccions entre mestre/a i alumnes i entre els mateixos alumnes, per

reforcar les estrategies que afavoreixen la comunicacié oral i per ampliar, també, tots els exponents linglistics
que faciliten els intercanvis orals (exponents per demanar aclariments, per demanar més informacio, per posi-
cionar-se, per demanar permis, per excusar-se...). Cal que el docent posi un émfasi especial en totes les activi-
tats que es fan en parella i en petit grup perqué els alumnes apliquin les estratégies que s’han treballat d’una
manera explicita en les activitats planificades.

- Activitats que es planifiquen en el procés d’ensenyament i aprenentatge dels continguts curriculars lligats als
géneres discursius (converses, assemblees, debats, entrevistes, col-loquis...).

En aquests tres tipus d'activitats el docent ha de vetllar sempre perqué s’emprin les estratégies d'interaccid,
els exponents lingtifstics i els elements no verbals adequats.

Les activitats que es planifiquen per treballar la interaccié oral han d’estar programades en un nivell progressiu
de dificultat (de més dirigides a més autonomes i segons el grau de dificultat que comporta el génere discur-
siu). Es més dificil fer un debat que fer una entrevista, és més facil interpretar una conversa que s’ha prepa-
rat amb un guié que sense preparacid. Aquestes activitats han de ser variades, amb materials diversos i han
de reproduir situacions comunicatives diferents. El docent ha de proposar, també, diversitat de temes, com
per exemple, temes d’actualitat, dels mitjans de comunicacié (cinema, radio, televisio, premsa, revistes juve-
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nils), temes que sorgeixin de lectures compartides, temes que es desprenen dels continguts que es treballen
a les arees...

El docent ha de facilitar la reflexid sobre les activitats que es fan (formalitat del context, caracteristiques del ge-
nere discursiu, gestio de la interaccid, exponents linglistics...) perque I'alumne/a millori el desenvolupament de
la comunicacio oral. En aquest sentit, és molt Util enregistrar els alumnes en una situacié d'interaccié i des-
prés convidar-los a analitzar-se amb ajuda d'indicadors perqué siguin conscients de quin és el seu nivell.

Orientacions per a I’avaluacié

L'avaluacié d’aquesta competencia generalment es pot dur a terme mentre es produeix la interaccié (durant
el dialeg, el debat...). El docent pot utilitzar pautes d’observacié amb indicadors adequats al génere discursiu
que es vulgui avaluar. Per exemple, en un debat caldra observar si els alumnes utilitzen arguments pertinents,
si han previst contraarguments, si manifesten el seu acord amb alguna idea si no s’allunyen del tema...

L'Us d’enregistraments audiovisuals és molt valuds per avaluar les habilitats comunicatives dels alumnes i I'a-
plicacié de les estratégies d’interaccio.

S’ha de tenir en compte per a la seva avaluacio que en els géneres discursius orals hi ha elements que sén co-
muns a la llengua escrita, com per exemple, la coherencia, la correccio lingtifstica... En aquesta competencia es
posa émfasi a avaluar els components interaccionals, com per exemple, I'is de les férmules per mantenir, iniciar
i tancar una conversa, la manera d’escoltar, el respecte del torn de paraula...

Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte, entre d’altres, els indicadors que fan
referencia a les estratégies d’interaccio:

Nivell 1

Escolta activament en situacions
comunicatives quotidianes
i d'aprenentatge.

Nivell 2

Escolta activament en qualsevol
situacié comunicativa.

Nivell 3

Demana i respecta el torn de paraula.

Demana aclariments quan ho
necessita.

Fa aclariments quan li ho demanen.

Introdueix aclariments quan s’adona
que el seu discurs és poc comprensible.

Manté el tema i no repeteix
les idees que ja ha exposat.

No repeteix les idees ja exposades pels
altres i n’aporta de noves al tema.

Modifica el seu discurs a partir de
les idees de I'interlocutor.

Respecta les idees dels altres.

Utilitza formules de respecte
i cortesia, segons la situacié
comunicativa.

Utilitza les expressions adequades
a les funcions comunicatives i amb
el registre adequat.

Utilitza alguns elements de
comunicacié no verbal.

Utilitza elements de comunicacio
no verbal adequats a la situacié
comunicativa.

Utilitza elements no verbals de
manera intencionada per reforcar
la comunicacié i el seu discurs.
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Un exemple d’activitat que serveix per avaluar les estratégies d’interaccid, pot ser la seglient:

Fer un debat sobre un tema quotidia d’interés personal (per exemple I'tis i/o abus dels mobils).

A partir de I'observacio de I'actuacié dels alumnes en el debat els podrem situar en els diferents nivells.

Nivell 1. lalumne/a escolta amb respecte les opinions dels seus interlocutors. Utilitza eficagment el torn
de paraula. Exposa algunes idees coherents sobre I'Us dels mobils i manté el fil argumental tot i que utilitza
mots crossa, pauses i repeticions. Incorpora gesticulacié al seu discurs. Adreca la mirada als interlocutors que
li donen suport i confianca.

Nivell 2. Aporta idees diverses sobre els avantatges i els inconvenients dels mobils, sobre el seu ts i mal Us,

sobre la seva evolucié tecnologica, sobre la necessitat de regular-ne I'is en determinats ambits o no, i no repe-
teix les idees ja exposades. Respecta les idees dels altres. Es capac de reformular el que s’ha dit. Adequa el

debat als seus interlocutors. Controla el volum i el to de veu. Adreca la mirada als conjunt dels interlocutors.

Nivell 3. Incorpora al seu discurs les opinions dels seus interlocutors per reforcar les seves idees. Precisa i

poleix el significat del que vol dir. Es capag de sintetitzar les diferents postures. Utilitza un to i ritme que do-

nen suport a les seves opinions. Manté una mirada i una postura que transmet seguretat.
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Dimensio literaria

La literatura és una font estética i cultural, ajuda a comprendre el mon que ens envolta i inclou els diversos ge-
neres: poétics, narratius, teatrals, des dels més tradicionals als més actuals.

Laproximaci¢ a les obres literaries facilita el desenvolupament de 'habit lector i escriptor, aixi com el coneixe-
ment i vinculacio a la llengua i cultura propia i d’altri. A més d’estimular la creativitat, desenvolupa el sentit critic.

Per poder gaudir del fet literari, el lector ha de tenir accés a obres ben diverses. Ha de poder interpretar correc-
tament els recursos lingliistics i estilistics que els autors utilitzen i ha de conéixer de manera basica el context
i circumstancies en que una obra ha estat produida. Una persona amb competeéncia literaria també ha de ser
capag de produir textos (narracions, poemes...) en qué predomini la dimensié artistica i estética i en qué apli-
qui els coneixements sobre els recursos i les estructures propies de cada génere.

Un dels objectius que s’haurien d’aconseguir en finalitzar I'educacié primaria és que la majoria de I'alumnat
hagués adquirit I'habit lector. Es a dir que la lectura formés part de les seves rutines i que aquesta activitat tin-
gués una preséncia important en I'ambit personal.

La dimensio literaria esta integrada per dues competencies:

- Competencia 11. Llegir fragments i obres i conéixer alguns autors i autores significatius de la literatura catala-
na, castellana i universal.

- Competeéncia 12. Crear textos amb recursos literaris per expressar sentiments, realitats i ficcions.
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COMPETENCIA 11

Llegir fragments i obres i conéixer alguns autors i autores significatius
de la literatura catalana, castellana i universal

Explicacié

Ser competent en la lectura d’algunes obres i d'alguns
autors i autores significatius suposa ser capag de com-
prendre millor el mén que ens envolta, les altres per-
sones i a nosaltres mateixos.

L'habit lector desenvolupa el plaer per la lectura i fa el
lector cada cop més capag d’apreciar textos literaris de
géneres diversos i de valorar expressions estetiques
de la cultura que ens envolta, tant la tradicional com
I'actual.

Durant tota I'etapa de primaria cal animar a la lectura,
és a dir cal realitzar una série d’accions encaminades
a provocar una trobada satisfactoria dels alumnes
amb la lletra impresa, ja que esta demostrat que la
practica de la lectura voluntaria és una de les causes
principals de I'éxit escolar i és imprescindible en tots
els aprenentatges.

Animar a llegir és ajudar a descobrir I'experiéncia
emocional que pot provocar una bona lectura.

La finalitat d’aquesta animacio a la lectura, és desper-
tar 'interés pels llibres i fomentar el plaer de llegir ja
que els bons lectors sén millors estudiants, escolten
més les explicacions, es concentren més, tenen més
capacitat de memoritzar, comprenen millor i assimi-
len conceptes nous. També els bons lectors escriuen
més, millor i escriuen per plaer, per gust.

Aquesta competéncia es relaciona molt estretament
amb les competencies 1, 2 i 3 de la comprensié lecto-
raja que I'alumne/a ha d’aplicar el que ha desenvo-
lupat en aquestes competéncies en un tipus de text
amb unes caracteristiques especifiques: el text literari.

En la gradacio d’aquesta competéncia i han tingut en
compte el reconeixement i la interpretacio global de
les obres literaries, la comprensié dels recursos reto-
rics i estétics, la valoracié de I'obra i el fet d’establir
relacions de diferents nivells: amb experiencies per-
sonals i amb altres obres literaries.

Gradacié

1.1. Llegir fragments i obres de la literatura infantil
i juvenil reconeixent els seus elements fonamen-
tals: dades bibliografiques, génere, protagonistes
principals, trama i escenaris. Interpretar de for-
ma guiada el sentit general del text establint rela-
cions amb experiéncies personals i podent establir
relacions entre obres a nivell superficial. Valorar
els recursos retorics i estétics més essencials.

1.2. Llegir fragments i obres de la literatura infantil i ju-
venil reconeixent els seus elements: génere i sub-
genere, protagonistes principals i secundaris, sub-
apartats de la trama... Interpretar el sentit general
del text establint relacions amb experiéncies per-
sonals i podent establir relacions entre obres. Va-
lorar diversos recursos retorics i estetics.

1.3

Llegir fragments i obres reconeixent els seus ele-
ments, interpretant i valorant el llenguatge lite-
rari, donant opinioé raonada sobre I'obra llegida,
podent establir relacions entre obres de manera
argumentada. Comprendre i valorar els recursos
retorics i estétics complexos.

Continguts clau

- Tipologia textual: textos narratius (contes, narra-
cions, novel-les, comics, diaris personals) i poétics
(rodolins, poemes, poemes visuals, cangons).

- Dades basiques d'un llibre: textuals (tema, perso-
natges, espai, temps...) i paratextuals (coberta, con-
tracoberta, index, autor, il-lustrador, editorial...).

- Obres significatives d'autors vinculats a I'entorn, als
esdeveniments culturals i als interessos de I'alumnat.

Recursos retorics (personificacio, sentit figurat, com-
paracio, metafora, adjectivacio...) en els missatges
escrits i audiovisuals.

- Ritmeirima.
- Lectura silenciosa.
. Lectura en veu alta.

. Habit lector.
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Orientacions metodologiques

Lensenyant ha de llegir sovint fragments interessants d'obres literaries en veu alta als seus alumnes per tal d'o-
ferir un bon model de lectura expressiva i poder compartir amb ells un text literari que esta per sobre del seu ni-
vell lector. Es bo que els nens vegin el seu mestre/a amb llibres i aquest ha d'intentar que sovint el vegin llegint
amb entusiasme. Els adults, pares i professorat han de donar exemple demostrant que els agrada llegir i escriu-
re. Els docents han de ser capagos de transmetre I'emocié que respira la historia que expliquen o llegeixen.

Convé fer una conversa guiada després d’una lectura (sigui del mestre/a o dels alumnes) per assegurar la com-
prensio del text, valorar-ne els recursos literaris, establir lligams i connexions amb experiéncies viscudes i amb
altres obres.

Cal dedicar un temps perqué els alumnes llegeixin el llibre que hagin seleccionat segons les seves preferéncies i
el seu nivell lector. Han de llegir lliurement, en un ambient tranquil i seré. Posteriorment es poden fer, o no, ac-
tivitats sobre aquestes lectures.

Aquest tipus d'activitat comporta tenir una biblioteca de centre i d’aula ben dotada, tant de quantitat de llibres
com de varietat. Per fer-ne la tria, cal coneixer molt bé els interessos dels alumnes. No hi han de faltar tampoc
contes, comics, diaris i revistes infantils, ni llibres cientifics, d’aventures, viatges i poesia.

Les activitats lliures de biblioteca han de tenir reservat un lloc a I'horari setmanal. Els alumnes mateixos po-
den participar en I'organitzacié i el funcionament de la biblioteca i es poden ocupar d'algunes tasques. Es poden
fer exposicions i intercanvis de llibres.

El professorat ha de fer un acompanyament individual dels alumnes per tal d'ajudar-los a triar i a no abandonar
facilment la lectura d’un llibre, per mitja de converses amb cada un d’ells i del seguiment d’un registre perso-
nal dels llibres que han llegit (fitxes, Ilibreta, portafolis de lectura...).

El mestre/a pot organitzar sessions de presentacid i recomanacio dels llibres que han llegit els alumnes indivi-
dualment a classe o a casa. Es pot fer oralment o per escrit. Siles recomanacions es fan per escrit, es poden pen-
jar en cartelleres d’aula o en un bloc que la classe o I'escola tingui destinat a la lectura o a la biblioteca.

Per motivar els alumnes es poden fer servir materials complementaris molt utils a I'hora de triar un llibre, com
un expositor amb les novetats que el mestre/a pot comentar, bones guies de lectures, critiques que es publi-
quen a revistes especialitzades i una llista de webs i blocs on els nois i noies de la seva edat pengen comenta-
ris de les obres que han llegit.

També es poden fer lectures dramatitzades amb veu alta, com un teatre llegit en qué els diferents lectors repre-
senten els personatges. En general, activitats entorn del moén del cinema i I'audiovisual poden contribuir a es-
tablir actituds positives a I'hora de llegir i escriure.

Un altre tipus d’activitats son les que fan referéncia a algun autor de |a literatura catalana, castellana o univer-
sal aprofitant, si es vol, esdeveniments culturals de la poblaci, commemoracions del naixement o de la mort
d’algun escriptor/a... El treball pot tenir plantejaments molt diversos: coneixement de la seva vida, exposicié de
la seva obra, preparacio de lectures en veu alta de fragments, visionar una pel-licula sobre la seva vida o alguna
de les seves obres, representacio teatral d’un fragment, lectura d’una entrevista... En aquesta mateixa linia, pot
tenir molt interés la visita d’un escriptor/a al centre que caldra preparar: es poden analitzar aspectes rellevants
d’una obra que s’ha llegit, exposar dubtes i reaccions emotives que ha generat aquesta lectura, preguntar sobre
el seu procés d’escriptura: d’on treu la inspiracio, si els personatges son reals...

Una altra activitat és la lectura guiada d’una mateixa obra per part de tots els alumnes per treballar els aspectes
més rellevants que fan referéncia a la comprensio del text, al génere literari, a I'estructura, al llenguatge, al trac-
tament del temps, de |'espai, a la caracteritzacio dels personatges, a la veu del narrador...
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Lensenyant pot proposar també que els alumnes memoritzin diferents textos literaris: dites, rodolins, endevi-
nalles, embarbussaments, poemes, algun fragment d'una descripcio, el paper d’un personatge d'una obra tea-
tral breu... Amb la memoritzacid, els alumnes s’apropien del text i el poden evocar en situacions personals d’es-

criptura o en una situacié comunicativa on I'hagin de recitar als companys, a la familia, als alumnes més petits...

Totes les activitats han d’anar adregades a consolidar el gust per la lectura, fent que el grup classe esdevingui
una comunitat lectora, on es llegeix, es comparteixen les lectures i es parla molt dels llibres.

Orientacions per a I’avaluacié

L'avaluacio d’aquesta competencia se centra en la capacitat d'analitzar, parlar i escriure sobre una obra literaria,
ja sigui una novel-la juvenil o un text d'un autor classic. Aquestes capacitats es poden desenvolupar i avaluar en
activitats molt diverses com: una conversa literaria sobre una obra, presentacio de llibres, recomanacio de lli-
bres, elaboracio de guies sobre obres llegides, inventaris de les lectures amb comentaris oberts o guiats...

No es proposa per a I'avaluacié d’aquesta competéncia fer cap prova especifica, sind aprofitar les activitats d’en-
senyament per recollir informacié de cada alumne/a sobre els diversos aspectes que es treballen amb pautes
d’observacid i de registre. També es recomana treballar amb el portafolis de lectura, que permet recollir les lec-
tures dels alumnes, algun dels treballs que han fet, alguna pauta d’autoavaluacio...

El gustila practica de la lectura es poden avaluar mitjancant 'observacio, I'analisi dels quaderns que recullen les
lectures i les notes o fitxes que han fet els mateixos alumnes. També es poden aplicar escales o inventaris d’acti-
tuds per a la lectura.

Com aindicadors es poden destacar la freqliencia amb qué els alumnes llegeixen sense veure-s’hi obligats per
les tasques académiques i la seva percepcié sobre la importancia de la lectura.
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Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte, entre d'altres, els indicadors segtients:

Nivell 1

Llegeix algun llibre o article de
revista a més dels que son
de lectura obligatoria.

Nivell 2

Incorpora la lectura com una
activitat esporadica d’oci.

Nivell 3

Incorpora la lectura com una
activitat frequient d’oci.

Coneix quines sén les dades
bibliografiques d'un text i localitza
alguna informacié precisa.

Coneix i localitza les dades
bibliografiques d'un llibre.

Reconeix els principals generes
literaris: conte, novel-la, poesia,
descripcions literaries, teatre.

Reconeix els principals subgeneres
dels textos narratius (tipus de
contes, rondalla, novel-la, narracio,
diari personal...) i poetics (poemes,
endevinalles, rodolins, auques,
cal-ligrames, dites i refranys...).

Coneix alguna caracteristica dels
géneres textuals.

Coneix les caracteristiques més
rellevants dels géneres textuals.

Coneix les caracteristiques més
rellevants dels géneres textuals
i alguna caracteristica dels
subgéneres.

Reconeix els recursos retorics

i estétics més essencials:
comparacions, metafores senzilles,
adjectivacio...

Reconeix una diversitat de recursos
retorics: metafores més complexes,
al-literacions, jocs lingtifstics,
locucions, frases fetes.

Reconeix els recursos retorics i els
utilitza a I'hora de valorar I'obra que
ha llegit i donar-ne I'opinid.

Coneix els autors que s'han
treballat, i els pot contextualitzar
geograficament, temporalment

i per la seva rellevancia literaria.

Coneix els autors que s’han treballat
i en pot donar informacié sobre
aspectes de la seva vida i de la seva
obra.

Coneix els autors que s'han treballat
i pot utilitzar aquests coneixements
a I'hora d'interpretar un text.

Estableix relacions entre diverses
obres o textos a nivell superficial:
pertanyen al mateix genere, sén
del mateix autor, hi surt un
personatge semblant...

Estableix relacions entre diverses
obres o textos pel que fa a
I'estructura de I'obra, al tema, a la
intencio de l'autor...

Estableix relacions entre obres
justificant les semblances i les
diferéncies i cercant evidéncies en el
text.

Estableix connexions entre els fets
que passen a algun protagonista de

I'obra i alguna experiéncia personal.

Estableix connexions entre elements
de I'obra llegida (personatges, trama,
espai, temps...) i experiencies
viscudes.

Estableix connexions entre elements
de I'obra i experiéncies viscudes

i les diferencia entre les que sén
literals (identificacié de situacions,
fets, espais...) i les que comporten
un grau d'inferéncia (caracter del
personatges, sentiments o
sensacions, problematica similar...).
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Per avaluar aquesta competéncia es podria plantejar I'activitat segtient:

Un alumne/a té ’encarrec de compartir amb els seus companys un llibre que ha llegit. Préviament s’ha
compartit un guié sobre quins aspectes s’han de tractar en la presentacio de I'obra. L'alumne/a disposa
d’uns quinze minuts i és una activitat forca integrada a la dinamica de I'aula. esquema que ha estat
consensuat i que serveix de guié per fer la presentaci6 és el segiient:

— Titol del llibre

— Dades bibliografiques del llibre

— Dades rellevants de I'autor

— Genere del llibre (tipus de text). Altres tipus de text que incorpora
— Parts del llibre

— Tema i breu argument del llibre sense desvetllar el final

— Exemplificacié d’algun recurs retoric que ha emprat I'autor

— Tria d’algun aspecte del llibre (una imatge, un fragment, una frase...) per compartir amb els companys
i companyes i explicacié de per qué ’ha triat (per qué I’ha sorpreés, I’ha fet pensar, I’ha trobat divertit...)

— Connexions amb altres obres

— Recomanacié del llibre i justificacions
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La presentacio dels alumnes es pot fer seguint aquesta ribrica en la qual s’estableixen els tres nivells de refe-

rencia.
Nivell 1 Nivell 2 Nivell 3
Titol del llibre Titol complet del llibre.
Dades bibliografiques Dades més rellevants. Totes les dades.

Dades rellevants de 'autor/a

Dades poc rellevants de
I'autor/a, sense cap
relaciéo amb 'obra.

Dades rellevants de
I'autor/a, sense relacié
amb I'obra.

Dades rellevants de
I'autor/a. Situa I'obra en
el conjunt de les dades.

Genere del llibre (tipus de
text). Altres tipus de text que
incorpora

Reconeix el genere del
llibre.

Reconeix el genere
i algun subgeénere.

Reconeix el genere i la
majoria de subgeneres
que conteé.

Parts del llibre

Reconeix les parts del
llibre.

Reconeix les parts del
llibre i les relaciona entre
Si.

Reconeix les parts del
llibre i les relaciona amb
I'estructura del génere
textual.

Tema i breu argument del
llibre sense desvetllar el final

El temail'argument es
barregen. L'explicacio
de les parts de
I'argument és desigual.

Distingeix el tema
principal. Fa una bona
sintesi de I'argument,
perod no té en compte
que no pot desvetllar
continguts que poden
desmotivar la lectura.

Distingeix el tema
principal i algun
subtema important.
Fa una bona sintesi de
I'argument. Destaca
continguts que poden
motivar-ne la lectura.

Exemplificacié d’algun
recurs retoric que ha
emprat 'autor/a

Exemplifica un recurs
amb pocs exemples.

Exemplifica un recurs
amb forca exemples.

Exemplifica més d’un
recurs amb exemples
suficients.

Tria d’algun aspecte del llibre
(una imatge, un fragment,
una frase...) per compartir
amb els companys i
companyes i explicacio de
per queé I’ha triat (perqué I’ha
sorpres, I'ha fet pensar,

I’ha trobat divertit...)

Tria un aspecte i el
justifica amb una
argumentacié molt
basica.

Tria un aspecte i el
justifica suficientment.

Tria un aspecte i el
justifica amb bona
argumentacio.

Connexions amb altres obres

Estableix una connexid
amb una altra obra.

Estableix més d’una
connexié amb una
altra obra.

Estableix connexions de

qualitat amb altres obres.

Recomanacio del llibre i
justificacié

Recomana el llibre
donant arguments sense
relacié amb el text.

Recomana el llibre
donant algun argument
basant-se en el text.

Recomana el llibre amb

una bona argumentacio.
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COMPETENCIA 12

Crear textos amb recursos literaris per expressar sentiments, realitats

i ficcions

Explicacié

Ser competent en la creacio de textos literaris suposa
ser capag d’expressar els nostres sentiments, emo-
cions, estats d’anim i les nostres vivéncies aixi com
ser capag de crear mons ficticis. Lescriptura ens per-
met produir textos de diferents géneres, tant narratius
com poetics i incorporar als nostres escrits recursos
retorics i literaris.

Al llarg de I'etapa de primaria I'alumne/a ha estat en
contacte amb narracions, rondalles, contes, poemes,
endevinalles, dites, dramatitzacions..., pero aquesta
familiaritzacio no és suficient perqué sigui capag de
produir textos amb recursos literaris de qualitat, com
comparacions, metafores, maneres de dir, precisié
léxica...

Aquesta competéncia es relaciona molt estretament
amb les competéncies 5, 6 i 7 de I'expressio escrita.
Lalumne/a ha d’aplicar el que ha desenvolupat en
aquestes competéncies en un tipus de text amb unes
caracteristiques especifiques: el text literari. També
es relaciona molt estretament amb la competéncia
11, ja que I'alumne/a, per apropiar-se de les caracte-
ristiques dels textos literaris ho fara des de la lectura
i analisi d’aquests textos.

Per ala gradacio es té en compte la complexitat del
text i dels recursos literaris, i la riquesa i precisio léxica.

Gradacié

12.1. Crear textos narratius senzills, amb una trama
simple, amb poques escenes, i textos poétics,
emprant recursos literaris simples com frases
fetes i comparacions amb un lexic basic.

12.2. Crear textos narratius i poétics més complexos
emprant alguns recursos literaris i utilitzant un
léxic precis.

12.3. Crear textos narratius i poétics emprant diversi-
tat de recursos literaris de manera original i amb
riquesa lexica.

Continguts clau

- Tipologia textual: textos narratius (contes, narracions,
novel-les, comics, diaris personals) i poétics (rodolins,
poemes, poemes visuals, cancons).

- Recursos retorics (comparacio, derivacio, sentit figu-
rat, frases fetes, adjectivacio...) en els missatges es-
crits i audiovisuals.

- Ritmeirima.

- Estratégies i recursos en el procés de produccié d’un
text literari.

- Correccio linglistica.

- Habit d’escriure.

66

COMPETENCIES BASIQUES. EDUCACIO PRIMARIA. LLENGUA CATALANA | LLENGUA CASTELLANA




DIMENSIO LITERARIA. COMPETENCIA 12

Orientacions metodologiques

Per desenvolupar aquesta competéncia s’han de planificar diverses activitats.

El mestre/a ha d’organitzar ana
teristiques més rellevants, els generes i els subgéneres i els recursos estilistics. Els textos analitzats poden es-
devenir, acompanyats de les dades bibliografiques elementals, uns referents d’aula perque I'alumne/a, quan ho

isis de textos literaris, després de la seva lectura o escolta, per veure’n les carac-

necessiti, els pugui consultar. També poden esdevenir referents, textos de qualitat elaborats pels seus propis
companys.

El docent ha de proposar sovint activitats de produccid literaria variades relacionades amb els diversos géneres i sub-
generes: contes, narracions, comics, diaris personals, poemes, endevinalles, acrostics, descripcions, dialegs, guions

teatrals...

Aquestes activitats poden ser individuals o col-lectives. Per planificar i produir aquests textos, el mestre/a ha de
donar recursos als alumnes: formules d'inici i acabament dels contes, fotografies d’espais per situar I'accio,
imatges amb personatges que poden ser protagonistes o personatges secundaris, Ilista de situacions en qué
aquests personatges es poden trobar, propostes d’esquemes narratius, inventari d’expressions recopilades pels
mateixos alumnes... També es poden utilitzar recursos digitals que es poden trobar a la Xarxa (E/ petit escriptor,
Contes bojos, Petites histories...).

Periodicament els alumnes han de participar en la planificacio i elaboracié d'algun fragment d’un text literari amb
una activitat de modelatge per part del mestre/a. Aquest ha d’expressar el seu pensament en veu alta perque
els alumnes coneguin i després practiquin les estratégies de composicié que utilitza un escriptor competent. Ha
de proposar activitats d’escriptura guiada per d’incorporar diversos aspectes sistematics (estructures, lexic espe-
cific, recursos estilistics...).

Aquestes activitats s’han de completar amb d’altres que desenvolupin la creativitat de I'alumne/a, que ha d’es-
criure lliurement i sense consignes per anar adquirint el gust per I'escriptura.

Una activitat molt interessant per ensenyar a millorar un text és la revisié col-lectiva. Allo que es revisa conjun-
tament, després es pot aplicar al text que s'ha fet individualment. El fet que un escrit no esta acabat fins que
se’'n fan diverses revisions i s’incorporen canvis és una idea que haurien de tenir tots els alumnes en acabar
I'educacio primaria.

El mestre/a ha d'oferir als alumnes espais on poder compartir, si volen, les seves produccions literaries i els
ha de motivar a fer-ho. Aquests espais poden ser molt diversos: una cartellera, el bloc de la classe, la revista
de I'escola, un recull per a la biblioteca d’aula o de I'escola...

També es poden fer lectures expressives dels textos produits per alumnes, tant a carrec de I'alumne/a autor
com del mestre/a. Aquestes activitats no s’han de limitar a les dates assenyalades: jocs florals, setmanes cul-
turals..., sind que haurien de ser una practica regular. Pero també s’ha de respectar la intimitat dels alumnes:
poden escriure textos per expressar sentiments, emocions, estats d’anims i preferir que aquests textos no si-
guin publics.

Orientacions per a I’avaluacié

L'avaluacié d’aquesta competencia ha de tenir present no tan sols la qualitat estética del text literari produit,
sino, sobretot, I'aplicacio dels recursos literaris a través dels quals I'alumnat ha compres la naturalesa d’un text
artistic. Convé realitzar activitats vinculades a diferents tipus d’escriptura, com ara fer descripcions, narra-
cions, dia

egs, poemes...

Per a lavaluacio d’aquesta competéncia es proposa aprofitar les activitats d’escriptura per recollir informacié
de cada alumne/a amb pautes d’observacié i de registre sobre els diversos aspectes que es treballen. Es pot
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utilitzar el portafolis d’escriptura, que permet recollir els escrits dels alumnes, alguns dels treballs que ha fet,
alguna pauta d’autoavaluacio emplenada... També es pot observar el gust, la implicacié afectiva amb I'escriptura.
Un bon indicador pot ser anotar la practica voluntaria per part de I'alumne/a.

Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte, entre d'altres, els indicadors segtients:

Nivell 1

Utilitza esporadicament I'escriptura
com a mitja d’expressio personal
(diari, correus electronics...) o de
creacio.

Nivell 2

Utilitza I'escriptura com a mitja
d’expressio personal (diari, correus
electronics...) o de creacid, encara
que no és constant.

Nivell 3

Incorpora I'escriptura com una
activitat frequient d’oci.

Escriu a partir de models explicits,
reproduint-los amb poques
modificacions.

Escriu a partir de models explicits,
apartant-se'n en algun moment per
incorporar recursos personals.

Escriu a partir de models explicits,
perod se'n pot apartar, produint un
text allunyat del model.

Reescriu textos literaris que coneix.

Fa versions de textos literaris que
coneix, sense marxar gaire de les
caracteristiques del text inicial.

Fa versions de textos literaris,
utilitzant els elements que coneix
de diversos textos per fer-ne un de
creatiu.

Utilitza alguns recursos (comparacio,
enumeracio, adjectivacio, frase feta,
metafora...) si en la tasca que ha de
fer s’ha especificat.

Utilitza alguns recursos estilistics
encara que en la tasca no s’hagi
especificat.

Utilitza forga recursos estilistics de
forma espontania i creativa.

Produeix de manera autonoma
textos literaris senzills d'algun
geénere textual (poemes, contes,
diaris personals...).

Produeix de manera autonoma
textos literaris dels diversos géneres
textuals (poemes, contes,
narracions, descripcions, diaris,
guions teatrals...).

Produeix de manera autonoma
textos literaris de la majoria de
geéneres textuals (poemes, con-
tes, narracions, descripcions,
diaris, guions teatrals...).

Exemple d'activitat d’avaluacié:

Després d’analitzar I’estructura narrativa dels contes, en concret de la informacié que ofereix I'inici, es
demana als alumnes que complementin un inici d’un conte incorporant descripcions del o de la prota-
gonista, del lloc on passa I'accié i connotacions temporals. Les descripcions han d’incorporar varietat
de recursos estilistics: comparacions, adjectivacié, precisio léxica, maneres de dir...

A partir de la lectura dels textos podriem situar els alumnes en els diferents nivells:

- Nivell 1. Ualumne/a incorpora al text inicial la descripcio personal del o de la protagonista, la descripcio del
lloc i alguna connotacio temporal molt general. Les descripcions contenen pocs recursos literaris i no seguei-
xen una estructura.

- Nivell 2. Lalumne/a insereix al text inicial la descripcié personal i algun tret del caracter, la descripcié del lloc
i alguna connotacié temporal forca precisa. Les descripcions estan ben estructurades i contenen forga recur-
sos literaris.

Nivell 3. Lalumne/a insereix al text inicial la descripcié del o de la protagonista, la descripcio del lloc i con-
notacions temporals precises, de manera que les descripcions es relacionen i complementen la informacio
del plantejament del text. Les descripcions estan ben estructurades i contenen molts recursos literaris.
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Dimensié plurilingiie i intercultural

Les competéncies d'aquesta dimensio plantegen continguts relacionats amb les habilitats i destreses per ala
convivencia, el respecte i I'enteniment entre les persones basats en els usos socials de les llenglies en contextos
multilingtes. Es parteix de la idea que aprendre llenglies és, abans que altra cosa, aprendre a comunicar-se amb
altres persones, a prendre contacte amb distintes realitats i a assumir la propia expressié com a modalitat fona-
mental d’obertura als altres.

Per aquest motiu, aquesta dimensio es subdivideix en dues competéncies. Una primera se centra en I'is de la
llengua catalana en una realitat multilingtie com és la Catalunya actual. Per entendre per qué és necessari aquest
Us, un alumne/a d’aquest pais ha de tenir la informacio suficient per poder conéixer, criticament, la realitat social
de la llengua catalana en els diversos territoris on aquesta es parla. En aquest sentit, també s’haura de conéi-
xer la propia diversitat interna de la llengua, com a element basic de respecte entre les diverses variants del ca-
tala, que trobara reflectida, basicament, en els diversos textos literaris que I'alumne/a es pugi anar trobant al
llarg de la vida escolar i en els mitjans de comunicacié propis dels diferents territoris.

Una segona competéncia se centra en el coneixement de la diversitat lingliistica de la nostra societat. Partint de
la realitat més immediata, també s’ha d'introduir la diversitat, en aquest cas geografica, principalment de I'Es-
tat, pero també d’Europa i del mén. Per fomentar I'interés per aquesta diversitat i per I'aprenentatge de llengties,
especialment les llenglies més properes a la nostra, és a dir, les llengties romaniques, s'ha de treballar la inter-
comprensid entre aquestes llenglies, com a pas previ perqué I'alumne/a s’interessi en el seu aprenentatge.

La dimensié plurilingtie i intercultural esta integrada per les competéncies segtlients:

- Competéncia 13. Ser conscient de la pertinenca a la comunitat lingtistica i cultural catalana i mostrar interés
per I'is de la llengua catalana.

- Competencia 14. Conéixer i valorar la diversitat lingliistica i cultural de Catalunya, de I'Estat espanyol, d'Eu-
ropa i del mon.
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COMPETENCIA 13

Ser conscient de la pertinenca a la comunitat lingiiistica i cultural
catalana i mostrar interés per I'us de la llengua catalana

Explicacié

Viure a la Catalunya del segle xxi implica ser conscient
que, per a la continuitat de la llengua propia del pafs,
n'és imprescindible un Us habitual, sense el qual, a
més, no es pot garantir la plena competencia lingtis-
tica en catala de I'alumnat, independentment de qui-
na sigui la seva llengua familiar. Paral-lelament, també
cal ser conscient que, cada cop més, a les nostres so-
cietats hi conviuen persones de llengties familiars molt
diverses i de procedencies culturals sovint molt allu-
nyades de les que tradicionalment s’han desenvolupat
en aquest pafs.

Aquesta competéncia implica conéixer les principals
caracteristiques sociolingtiistiques i culturals dels di-
versos territoris que conformen la comunitat lingtifs-
tica catalana, (la qual cosa inclou un coneixement dels
trets basics de les diverses variants de la llengua), fer
un us de la llengua catalana que s’adeq(ii a les neces-
sitats de I'ambit escolar (que implica, per tant, tenir
una competéncia comunicativa linglistica plena en
catala) i fer un Us de la llengua que sigui respectuds
amb els altres quan s'interactua (la qual cosa es de-
mostra, també, amb un Us de la llengua no racista, no
classista, no sexista i, en definitiva, no discriminatori
per a les altres persones).

En la gradacio d’aquesta competéncia s’ha tingut en
compte tant I'us que fa 'alumnat de la llengua catala-
na i el coneixement que té de la comunitat linglistica
i cultural catalana com I'actitud de respecte envers la
nostra propia realitat plural, tant pel que fa a les va-
riants del catala com pel que fa a la realitat multilingtie
de la nostra societat.

Gradacié

13.1. |dentificar les principals caracteristiques sociolin-
glistiques i culturals de la comunitat lingliistica
catalana. Usar adequadament la llengua catala-
na en tots els ambits que implica la vida escolar.
Identificar les variants del catala i valorar la im-
portancia d'un model estandard de llengua.

13.2. Conéixer les principals caracteristiques sociolin-
glistiques i culturals de la comunitat linglistica
catalana, tot comparant-les. Usar la llengua cata-
lana adequadament en tots els ambits que impli-
ca la vida escolar i saber per qué és necessari
fer-ho. Coneixer les variants del catala i valorar i
saber explicar amb arguments la importancia d'un

model estandard de la llengua.

Coneéixer les principals caracteristiques sociolin-
glistiques i culturals de la comunitat lingliistica
catalana, tot comparant-les criticament. Usar la

13.3.

llengua catalana adequadament en tots els am-
bits que implica la vida escolar, saber per qué és
necessari fer-ho i col-laborar en la facilitacié del
coneixement de la llengua als companys que po-
den tenir-ne dificultat. Conéixer les variants del ca-
tala i valorar i saber explicar criticament la impor-
tancia d’un model estandard de llengua.

Continguts clau
- Dades basiques sobre la comunitat lingtiistica cata-
lana i sobre les variants de la llengua.

- Recursos per analitzar la situacié de les llengties en
la nostra societat: enquestes, mapes, pagines web,
mitjans de comunicacio...

- Usos no discriminatoris del llenguatge.
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Orientacions metodologiques

Ensenyar llengua a la Catalunya actual implica, en primer lloc, tenir molt present quina és la realitat sociolin-
glistica de I'alumnat (llengua o llengties familiars, llengles d'Us, context linglistic en qué viuen...). En una part
del territori parlarem, senzillament, d’ensenyament en catala, ja que la majoria de I'alumnat tindra com a llengua
familiar la llengua propia de I'ensenyament (o la coneixera per ser la llengua d’Us habitual en I'entorn social on

viu). En una altra part del territori hem d’aplicar, ja que el cata
nat, les estrategies d’ensenyament i d'aprenentatge del Programa d’immersié lingtiistica (PIL), tant a 'area de
llengua com a les arees no lingliistiques.

a no és la llengua familiar de la majoria de I'alum-

Per garantir la competéncia linglistica i comunicativa plena de I'alumnat, cal afavorir a l'aula i en els diversos es-
pais escolars no curriculars I'is adequat de la llengua catalana a tots els nivells. En aquest aspecte, el paper del
mestre/a com a model tant linguistic (pel que fa als usos no discriminatoris del llenguatge) com d’Us és fona-
mental. També és basic aprofitar |a realitat del centre i de I'entorn més immediat per reflexionar sobre les llen-
glies i el seu Us. Per exemple es pot fer un estudi sobre la preséncia de les dues llengties oficials en alguns am-
bits de la societat i veure la situacio sociolingiistica real del catala en ambits com la premsa, la televisio, el
cinema, els rétols del carrer...

Per conéixer la realitat plural de la llengua catalana és molt util fer servir els recursos que es poden obtenir dels
mitjans audiovisuals en catala dels diversos territoris de parla catalana, o aprofitar cangons o textos literaris.
Es poden comparar, per exemple, els models de llengua estandard de les diferents televisions dels territoris
de parla catalana o les variants emprades per cantautors i grups musicals de la nostra comunitat lingtiistica.

La presencia d’alumnes que tenen com a llengua familiar altres llengties diferents al catala o al castella (o que parlin
variants d’aquesta llengua que no es corresponguin a I'estandard peninsular espanyol), també ens ha de per-
metre fer coneéixer als altres alumnes la diversitat del nostre pais. Per exemple, es poden comparar els diversos
models de llengua estandard de diverses televisions de I'ambit lingiistic espanyol tant peninsular com america.

Experiencies com la de I'alumne/a guia, parelles lingtiistiques o altres variants haurien de tenir-se en considera-
ci¢ i convindria valorar I'esfor¢ que també representa per a I'alumne/a “expert”. En aquest sentit, algunes expe-
riencies demostren molt bons resultats quan aquest alumne/a “expert” no és un dels alumnes més avantatjats,
sin6 que és un alumne/a per al qual I'expressio en la llengua vehicular també li suposa un cert esforg.

Orientacions per a I’avaluacié

L'avaluacié d’aquesta competéncia es pot fer observant I'alumne/a en els seus usos linglistics, principalment
els formals, en els diversos ambits de la vida escolar i en 'actitud que demostri a I'aula de respecte per la diversi-
tat lingistica.

Caldra valorar d'una forma especialment positiva aquells alumnes que s’impliquin en I'aprenentatge de la llen-
gua per part dels seus companys nouvinguts al sistema educatiu o dels que tinguin dificultats per expressar-s'hi.

Per avaluar el nivell del coneixement de les caracteristiques socioculturals i lingtiistiques dels territoris que formen
la comunitat linglistica catalana cal treballar amb I'analisi de textos, orals o escrits, periodistics, cancons, textos
literaris en els quals 'alumne/a haura d'aplicar els conceptes adquirits.
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Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte els indicadors segiients:

Nivell 1

Identificar alguna de les
caracteristiques principals dels
territoris de parla catalana (situacio,
caracteristiques sociolingtiistiques

i culturals).

Nivell 2

Coneéixer alguna de les
caracteristiques principals dels
territoris de parla catalana (situacio,
caracteristiques sociolingliistiques

i culturals).

Nivell 3

Conéixer les caracteristiques
principals dels territoris de parla
catalana (situacio, caracteristiques
sociolingliistiques i culturals).

Identificar els principals dialectes
catalans.

Establir les semblances i les
diferencies més significatives entre
els diversos territoris de parla
catalanai entre les diverses
variants dels catala.

Usar la llengua en els contextos
formals de I'escola.

Implicar-se, encara que sigui
minimament, en I'aprenentatge de
la llengua per part de I'alumne/a
que en té dificultat.

Implicar-se activament en el procés
d’aprenentatge de la llengua
d’altres companys.

Un exemple d’activitat d’avaluacié podria ser:

Veure, analitzar i comparar un telenoticies de Canalg, de TV3 i d’IB3, per analitzar-ne els elements
comuns i diferenciats que ajuden a identificar les diverses formes de I'estandard de la llengua catalana,
aixi com les grans variants dialectals de la llengua.

A partir d’aquesta activitat es poden establir els nivells segiients:

Nivell 1. Ualumne/a sap distingir a quin territori correspon cada telenoticies i sap identificar alguns dels trets
caracteristics de les variants dialectals de cadascun dels territoris (si més no, de les parles més generals).

- Nivell 2. U'alumne/a sap distingir la major part de les semblances i de les diferéncies entre els models de llen-
gua que es fan servir en les diverses televisions de parla catalana. Sap explicar la importancia d'un model de

llengua estandard al més unitari possible.

Nivell 3. lalumne/a reconeix i sap explicar les semblances i les diferéncies entre els models de llengua es-

tandard dels principals dialectes catalans. Sap explicar, encara que sigui molt superficialment, la situacié en
que es troba la llengua en el territori esmentat.
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DIMENSIO PLURILINGUE | INTERCULTURAL. COMPETENCIA 14

Coneixer i valorar la diversitat lingiiistica i cultural de Catalunya,

I’Estat espanyol, d’Europa i del mén

Explicacié

Un ciutada d’un estat plurilingtie en que la diversitat
lingUistica i cultural ha estat un valor a defensar, i que,
amés, viu en un moment historic en que s'interelacio-
nen constantment persones d’arreu del mon, ha de te-
nir prou informacio per saber conéixer, valorar i res-
pectar la diversitat lingtifstica i cultural que I'envolta.
Si no, no sera competent per viure i conviure en la so-
cietat actual.

Aquesta competéncia implica conéixer la diversitat
lingtiistica de Catalunya, de I'Estat espanyol, d’Euro-
pa i del mon, amb un aprofundiment especial en les

llenglies romaniques, llenglies germanes del catala
i del castella, i de les quals caldria tenir un minim de
coneixement, en les llengties curriculars no romani-
ques (basicament I'anglés), i de I'entorn més imme-

diat (llengties familiars de I'escola, de la poblacié...).

Aquesta competéncia implica que, a més de ser res-
pectuds amb les altres variants del catala, com hem
vist en la competéncia anterior, el parlant també ha
de ser-ho amb les variants del castella que no es cor-
responen a l'estandard peninsulariamb les altres llen-
glies familiars presents als nostres centres educatius.

Aquest coneixement també ens ha de permetre abor-
dar el tema dels prejudicis lingtistics (i culturals), els
quals entorpeixen la convivencia.

En la gradacio d’aquesta competéncia s’ha tingut en
compte tant el coneixement que té I'alumnat de la
diversitat com I'actitud envers els prejudicis lingtifstics.

Gradacié

14.1. Coneixer la diversitat linglistica de la nostra so-
cietat i també del mon, especialment les grans
families linguistiques i en concret les llengties ro-
maniques i I'angles. Ser capag d’entendre parau-
les del vocabulari basic en llengties romaniques
diverses, especialment les més properes al catala
i al castella. No fer Us dels prejudicis linglistics.

Coneéixer la diversitat lingtistica de la nostra so-
cietat i també del mon, especialment les grans
families linglistiques i en concret les llengues

14.2

romaniques i I'anglés. Ser capag d’entendre pa-
raules del vocabulari basic i expressions també
basiques (salutacions, comiats...) en llengties ro-
maniques diverses, especialment les més pro-
peres al catala i al castella. No fer us dels preju-
dicis linglistics i tenir-ne una actitud critica.

14.3. Conéixer la diversitat linglistica de la nostra so-
cietat i també del mon, especialment les grans
families linglistiques i en concret les llengues
romaniques i I'anglés. Ser capag d’entendre pa-
raules del vocabulari basic, expressions també
basiques (salutacions, comiats...) i frases molt
simples en llenglies romaniques diverses, espe-
cialment les més properes al catala i al castella.
Tenir una actitud critica davant dels prejudicis
linglistics i saber tenir-ne arguments en contra.

Continguts clau

- Dades basiques sobre la diversitat sociolingiiistica
de Catalunya, de I'Estat espanyol, d’Europa i del mén,
tant de les comunitats linglistiques amb molts par-
lants, com de casos com el de I'aranés (occita) a Ca-
talunya.

- Dades basiques sobre les llengties familiars pre-
sents a I'entorn escolar i a la societat catalana en ge-
neral.

- Llenglies romaniques diverses.

- Prejudicis lingtfstics.
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Orientacions metodologiques

Aquesta competéncia completa el que s’havia tractat en la competéncia 13: permet a I'alumnat tenir coneixe-
ments i arguments per viure (i conviure) a Catalunya i en un mon en qué la diversitat lingtistica és molt impor-
tant.

Per assolir-la, cal fer servir els recursos dels quals disposem. Per exemple, I'existéncia de mapes linglistics inter-
actius a la Xarxa o manuals que ens permeten treballar amb els alumnes la intercomprensié de textos escrits ba-
sics en diverses llenglies romaniques. Els mitjans audiovisuals també ens proporcionaran una infinitat de re-
cursos que ens permetran treballar amb I'alumnat aspectes que, més que separar, uneixen les diverses llengties
romaniques. Aquesta familiaritzacio ha de permetre desvetllar en els alumnes I'interés per I'aprenentatge d'al-
tres llengies romaniques.

També és util aprofitar la propia realitat del centre (amb alumnes d’origen familiar romanés, portugues, bra-
siler, frances, italia...) i de I'entorn més immediat per reflexionar sobre les llengiies. Per exemple, pel que fa la
valoracio d'aquesta diversitat de llenglies i cultures presents en el nostre territori, es recomana fer treballs de
camp en qué I'alumne/a pugui conéixer de primer ma quina és la llengua familiar de les persones del seu en-
torn immediat. Les llenglies més presents en un determinat context es poden treballar a classe mitjancant recur-
sos com els de Mapes Vius o com contes bilinglies que hi ha en el mercat.

Eltreball dels prejudicis lingtiistics s’ha de fer partint de la propia experiencia dels alumnes, analitzant, per exem-
ple, algunes de les creences populars que alimenten aquests prejudicis.

Orientacions per a I’avaluacié

D’una banda, I'avaluacié d’aquesta competéncia es pot fer observant si I'alumne/a utilitza, en el seu Us habitual
del llenguatge, expressions o comentaris que demostrin que no té assumits com a propis molts dels prejudicis
que imperen en la nostra societat: I'existencia de llenglies millors que altres, I'existéncia de llengties facils o de
llengties complicades, el menyspreu per algunes maneres de parlar...

D’altra banda, pel que fa a I'actitud positiva envers les llengiies que es despren d’intentar entendre altres llen-
glies romaniques i de saber coses de les llenglies més properes a nosaltres, I'avaluacio es podra fer mitjangant
paraules o textos senzills en diverses llengties romaniques per treballar-ne la intercomprensié. També es podra
fer mitjancant la recerca d’informacio sobre les llengties, tant de I'angles com de les altres llenglies presents en
el nostre entorn.
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Per avaluar el nivell en qué es troba I'alumne/a podem tenir en compte els indicadors segiients:

Nivell 1

Reconeixer per comparacié o per
context paraules basiques de les
diverses llengties romaniques.

Nivell 2

Reconeixer paraules i expressions
basiques de les diverses llengties
romaniques.

Nivell 3

Reconéixer textos basics de les
diverses llenglies romaniques

i demostrar interés per continuar
I'aprenentatge d'una d’'aquestes
llengties.

Conéixer les caracteristiques d'us de
la llengua o llengiies internacionals
que s’aprenen a I'escola.

Tenir interés per saber més aspectes
vinculats a I'us d’aquestes llengties.

Tenir interes per aprofundir en
I'aprenentatge d’aquestes llengtes.

Usar un llenguatge lliure de
prejudicis.

Tenir una actitud critica amb aquells
que recorren als prejudicis
lingtistics.

Tenir una actitud critica amb aquells
que recorren als prejudicis linguistics
i saber-ho argumentar quan cal.

Reconéixer la diversitat linglistica
existent en la nostra societat.

Explicar el perqué de la diversitat
lingtistica de I'entorn immediat.

Comparar la diversitat lingliistica de
I'entorn amb d'altres realitats.

Un exemple d'activitat que permet treballar el reconeixement de la diversitat lingliistica pot ser el segtient:

Prepararem una enquesta sociolingiiistica en el nostre entorn immediat, que pot ser la classe, els alum-
nes d’un mateix curs, el veins de I'escala, del carrer..., i el compararem amb les dades generals del nostre
municipi, de la nostra comarca i del conjunt de Catalunya.

El mestre/a ha de seguir tot el procés de preparacié de I'enquesta a partir dels models que hagi pogut presentar
a classe. Aquest seguiment el pot fer mitjancant un registre d’observacié on figurin tots els indicadors que li han
de permetre situar I'alumne/a en un dels nivells segiients:

- Nivell 1. Lalumne/a té un coneixement molt general de la diversitat lingtiistica de I'entorn més immediat,
sense acabar d'aprofundir. Sap fer una explicacié molt superficial de les llengties que es parlen en aquest en-
torn i d’alguns motius historics i demografics que han provocat la seva preséncia.

Nivell 2. Ualumne/a té un coneixement forca adequat de la diversitat lingliistica del seu entorn immediat i, en
el casos més representatius i gracies a fer les preguntes adequades, ha sabut “descobrir” I'existéncia de llen-
glies com I'amazic o el panjabi... Sap explicar-la i interpretar-la a partir dels principals motius historics i demo-
grafics que han provocat la seva preséncia.

Nivell 3. Ualumne/a té un coneixement adequat de la diversitat linglistica del seu entorn immediat i sap com-
parar-la amb altres entorns. Sap explicar-la i interpretar-la a partir dels motius historics i demografics que han
provocat la seva preséncia.
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Annex 1

Continguts clau de les competéncies

1. Tipologia textual

2. Caracteristiques dels textos
segons el fomat i el suport

3. Lectura en veu alta

4. Lectura silenciosa

5. Textos digitals

6. Estrategies per a la comprensio

7. Tema, idees principals i rellevants

8. Habit lector

9. Connectors

10. Signes de puntuacio

11. Estratégies de cerca

12. Fonts d'informacié: paper
i suport digital

13. Léxic: vocabulari usual i especific

14. Component semantic de la
llengua: comparacio, derivacio,
sentit figurat...

15. Gestio i tractament de la
informacio

16. Estratégies i recursos per a la
producci¢ de textos

17. Elements per a la planificacio
d’un text

18. Organitzacio del text: coheréncia
i cohesio

19. Correcci6 lingtifstica

20. Adequaci6 del registre

21. Revisi6 ortografica: diccionaris
i correctors de textos

22. Presentacié formal
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23. Habit d’escriure

24. Estrategies per estructurar
I'expressio oral

25. Estratégies de participacio activa
i col-laborativa

26. Normes que regeixen la
interacci6 oral: torns de paraula...

27. Dades basiques d'un llibre

28. Obres significatives d’autors
vinculats a I'entorn

29. Recursos retorics

30. Ritme i rima

31. Dades basiques sobre la
comunitat lingtifstica catalana
i sobre les variants de la llengua

32. Recursos per analitzar la
situacio de les llengties en
la nostra societat

33. Usos no discriminatoris del
llenguatge.

34. Dades basiques sobre la
diversitat sociolingtiistica

35. Prejudicis linguistics

36. Llenglies romaniques diverses

37. Dades basiques sobre les
llengties familiars
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Competencies i nivells de gradacié

Competeéncies Nivell 1

1. Llegir amb fluidesa
per comprendre textos
de la vida quotidiana,
dels mitjans de
comunicacio i escolars
en diferents formats

i suports.

Nivell 2

Nivell 3

1.1. Llegir amb suficient
fluidesa per entendre i
comunicar textos de la
vida quotidiana, dels
mitjans de comunicacié
i escolars adequats

a I’edat en diferents
formats i suports.

1.2. Llegir amb bona
fluidesa textos de la vida
quotidiana, dels mitjans
de comunicacio

i escolars, de fets i
esdeveniments d'interés
general en diferents
formats i suports.

1.3. Llegir amb bona
fluidesa textos escolars

i de I'entorn, dels mitjans
de comunicacio, i textos
complexos relacionats
amb interessos
personals, en diferents
formats i suports.

2. Aplicar estrategies de
comprensio per obtenir
informacio, interpretar

i valorar el contingut
d’acord amb la tipologia
i la complexitat del text i
el proposit de la lectura.

2.1. Aplicar amb pautes
concretes per a cada text,
diferents estratégies per
a comprendre el sentit
global i la informacié
especifica. Inferir
significats no explicits en
escrits de tipologia
diversa i en diferents
formats de textos senzills

2.2. Aplicar amb pautes
generals diferents
estrategies per
comprendre el sentit
global i la informacié
especifica. Inferir
significats no explicits en
escrits de tipologia
diversa i en diferents
formats de textos senzills

2.3. Aplicar de manera
autonoma tot tipus
d’estratégies per
comprendre el sentit
global i la informacio
especifica de textos
adequats a I'edat. Inferir
significats no explicits
en escrits de tipologia
diversa i en diferents

[\
g o propers. Identificar el o propers. Distingir formats. Fer valoracions
2 contingut rellevant del les idees principals de personals
:% text. les secundaries. Fer argumentades.
g valoracions personals.
§ 3. Utilitzar, per 3.1. [dentificar el tipus de | 3.2. Utilitzar I'estructura | 3.3. Utilitzar les
v comprendre un text, text per poder planificar interna dels textos per caracteristiques
Pestructura i el format el tipus de lectura. interpretar-los linglistiques
de cada génere textual Analitzar I'estructura de analiticament i també especifiques de cada
i el component paraules o expressions de manera global. tipus de text per
semantic de les del vocabulari usual per Deduir el significat de interpretar-los de
paraules i de les deduir-ne el significat paraules o expressions manera analitica i global.
estructures i interpretar el significat i interpretar el significat Interpretar el significat
morfosintactiques dels connectors més de les estructures del lexic i de les
més habituals. frequents i les estructures | morfosintactiques estructures
morfosintactiques basiques. morfosintactiques.
basiques.
4. Aplicar estrategies 4.1. Aplicar estrategies 4.2. Aplicar estratégies 4.3. Aplicar estrategies
de cerca i gestio de la per a la cerca, seleccid per a la cerca, seleccié per a la cerca, seleccié
informacié per adquirir | itractament de la i tractament de la i tractament de la
coneixement propi. informacio, a partir de informacio, de forma informacio, en diferents
pautes donades, en autonoma, en diferents textos i valorar-ne el
diferents textos, a Internet | textos, a Internet i a les resultat.
i ales biblioteques. biblioteques.
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Competéncies Nivell 1

ta

i6 escri

Express

5. Planificar I'escrit
d’acord amb la situacié
comunicativa i el
destinatari.

Nivell 2

Nivell 3

5.1. Planificar un text d’un
tema proper o viscut
adrecat a persones de
I'entorn, decidint quin
tipus de text cal escriure,
la seva estructura

i generant idees amb
I'ajuda de pautes
concretes.

5.2. Planificar textos de
temes coneguts, decidint
quin tipus de text cal
escriure, la seva
estructura, a qui va dirigit
i generant idees amb
I'ajuda de pautes
generals.

5.3. Planificar
autbnomament textos
de temes diversos,
dirigits a qualsevol
receptor, decidint quin
tipus de text cal escriure,
la seva estructura,
generant idees i cercant
informacio si és
necessari.

6. Produir textos de
tipologies diverses amb
un léxic i estructura que
s’adeqiiin al tipus de
text, a les intencions

i al destinatari.

6.1. Produir textos
propers o viscuts dirigits
aiguals o a persones de
I'entorn proper, emprant
I'estructura interna
adequada amb frases
simples, ben
estructurades

i mantenint la
concordanga; usant
connectors freq Uents,
puntuacié que marqui el
final de frase, léxic usual
i normes ortografiques
constants.

6.2. Produir textos
propers, viscuts i
escolars dirigits a iguals
o0 a persones de |'entorn
proper, emprant una
estructura correcta de
frase, usant connectors
i mantenint la
concordanga; una
puntuacio que I'organitzi
en paragrafs, amb un
lexic especificiles
normes ortografiques
que responguin a
normes constants

i excepcions de paraules
més usuals.

6.3. Produir textos de
tipologia diversa molt
ben estructurats dirigits
a diferents destinataris
amb una intencio
concreta, emprant una
estructura del text amb
varietat de connectors

i mantenint la
concordanca, una
puntuacié que organitzi
els elements de la frase,
un léxic precisiles
normes ortografiques

i les excepcions del léxic
especific.

7. Revisar el text per
millorar-lo i tenir cura
de la seva presentacié
formal en funcié de la
situacié comunicativa.

7.1. Revisar amb suport
de pautes i elements de
consulta alguns aspectes
linguifstics del text:
ortografia, léxic

i gramatica, i algun
aspecte que faci
referéncia al contingut.
Presentar el text amb
una forma clara

i entenedora.

7.2. Revisar amb suport
de pautes i elements
de consulta aspectes
linguistics del text:
ortografia, lexic,
gramatica i aspectes
discursius (coheréncia
i adequacio) amb suport
de pautes. Presentar
I'escrit amb una forma
adequada al tipus de
text, a la funcionalitat

i al format.

7.3. Revisar de forma
completa el text
(aspectes linglistics

i discursius) amb
autonomia. Presentar el
text tenint en compte
elements estétics

i creatius.
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Competéncies Nivell 1

8. Comprendre textos
orals de la vida
quotidiana, dels mitjans
de comunicacié i
escolars.

Nivell 2

Nivell 3

8.1. Copsarel temaiiles
idees principals dels
textos orals en situacions
comunicatives
conegudes i escolars
amb un registre
col-loquial, formal

i estandard, on la
intencid és explicita i on
I'interlocutor, si escau,
utilitza elements no
verbals.

8.2. Comprendre el sentit
global dels textos orals,
vinculant les idees
principals i les
secundaries, en
situacions comunicatives
conegudes i escolars,
amb un registre
estandard i formal, amb
suports visuals o no.

8.3. Comprendre

i valorar textos orals

en situacions
comunicatives
conegudes i especifiques
d’interés personal, amb
diferents tipus de
registres.

Comunicacié oral

9. Produir textos orals
de tipologia diversa
adequats a la situacié
comunicativa.

9.1. Produir textos orals
de manera ordenada

i comprensibles, amb un
léxic basic, referit a fets

i coneixements propers,
utilitzant elements no
verbals basics, els
prosodics adequats

i amb algun tipus de
suport.

9.2. Produir textos orals
ben estructurats, amb un
lexic especific, referits a
experiencies viscudes i
contextualment propers,
utilitzant els elements no
verbals i els prosodics
adequats, acompanyats
de suports diversos.

9.3. Produir textos orals
molt ben estructurats,
amb un léxic precis

i repertori variat, referits
a fets i coneixements
diversos, utilitzant
elements no verbals

i prosodics acurats i
acompanyats de suports
seleccionats segons el
contingut.

10. Interactuar en
situacions on intervé
més d’un interlocutor,
utilitzant estratégies
que afavoreixin la
comunicaci6 oral.

10.1. Interactuar en les
situacions quotidianes
més habituals i en les
més basiques lligades
ales arees curriculars.
Utilitzar estratégies que
facilitin la participacio:
saber escoltar i mantenir
el tema, demanar

i respectar el torn de
paraula..., i les
convencions establertes
d’acord amb la situacio
comunicativa.

10.2. Interactuar en
situacions d’aprenentatge
lligades a les arees
curriculars, aportant
idees i respectant les dels
altres, utilitzant
estrategies d'escolta, no
repetint idees i cooperant
amb I'interlocutor.

10.3. Interactuar en
diferents situacions
comunicatives de tot
tipus utilitzant
estrategies per integrar
en el propi discurs,

si cal, les opinions

dels altres. Utilitzar el
registre adequat al tipus
d’interacci¢ (interlocutors
i situacio comunicativa).
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Competéncies

aria

Liter:

11. Llegir fragments

i obres i conéixer alguns
autors i autores
significatius de la
literatura catalana,
castellana i universal.

ANNEX 2

Nivell 1

Nivell 2

Nivell 3

11.1. Llegir fragments

i obres literaries de la
literatura infantil i juvenil
reconeixent els seus
elements fonamentals:
dades bibliografiques,
genere, protagonistes
principals, trama

i escenaris. Interpretar
de forma guiada el sentit
general del text: establint
relacions amb
experiéncies personals

i podent establir
relacions entre obres a
nivell superficial. Valorar
els recursos retorics

i estetics més essencials.

1.2. Llegir fragments

i obres literaries de la
literatura infantil

i juvenil reconeixent els
seus elements: génere i
subgenere, protagonistes
principals i secundaris,
subapartats de la trama...
Interpretar el sentit
general del text establint
relacions amb
experiéncies personals

i podent establir
relacions entre obres.
Valorar diversos recursos
retorics i estetics.

11.3. Llegir fragments

i obres literaries
reconeixent els seus
elements, interpretant

i valorant el llenguatge
literari, donant opinio
raonada sobre I'obra
llegida, podent establir
relacions entre obres de
manera argumentada.
Comprendre i valorar els
recursos retorics

i estétics complexos.

12. Crear textos amb
recursos literaris per
expressar sentiments,
realitats i ficcions.

12.1. Crear textos
narratius senzills, amb
una trama simple, amb
poques escenes, i textos
poetics, emprant
recursos literaris simples
com frases fetes

i comparacions amb

un léxic basic.

12.2. Crear textos
narratius i poetics més
complexos emprant
alguns recursos literaris

i utilitzant un léxic precis.

12.3. Crear textos
narratius i poetics
emprant diversitat de
recursos literaris de
manera origina
i amb riquesa léxica.

COMPETENCIES BASIQUES. EDUCACIO PRIMARIA. LLENGUA CATALANA | LLENGUA CASTELLANA

81




ANNEX 2

Competéncies Nivell 1

13. Ser conscient de

la pertinenca a la
comunitat lingiiistica

i cultural catalana, i
mostrar interés per 'ts
de la llengua catalana.

Nivell 2

Nivell 3

13.1. Identificar les
principals caracteristiques
sociolingliistiques

i culturals de la comunitat
lingtifstica catalana. Usar
adequadament la llengua
catalana en tots els
ambits que implica la vida
escolar. Identificar les
variants del catala i valorar
laimportancia d’'un model
estandard de llengua.

13.2. Coneixer les
principals caracteristiques
sociolinglistiques

i culturals de la comunitat
linglifstica catalana, tot
comparant-les. Usar la
llengua catalana
adequadament en tots

els ambits que implica la
vida escolar i saber per
qué és necessari fer-ho.
Coneéixer les variants del
catala i valorar i saber
explicar amb arguments la
importancia d'un model
estandard de la llengua.

13.3. Coneixer les
principals caracteristiques
sociolinglistiques

i culturals de la comunitat
linglifstica catalana, tot
comparant-les
criticament. Usar la
llengua catalana
adequadament en tots els
ambits que implica la vida
escolar, saber per qué és
necessari fer-ho

i col-laboraren la
facilitacié del coneixement
de lallengua als
companys que poden

g tenir-ne dificultat.
g 14. Conéixer i valorar la | 14.1. Conéixer la 14.2. Coneixer la 14.3. Conéixer la
£ | diversitat linguistica diversitat lingtistica de diversitat lingtistica de diversitat lingtiistica de
E i cultural de Catalunya, la nostra societat la nostra societat i també | la nostra societat i també
‘@ | PEstat espanyol, i també del mon del moén, especialment del mén, especialment
= | d’Europa i del mén. especialment les grans les grans families les grans families
é families lingUistiques linglifstiques i en concret | lingliistiques i en concret
i en concret les llenglies | les llenglies romaniques | les llenglies romaniques
romaniques i I'anglés. i 'anglés. Ser capag i 'anglés. Ser capag
Ser capac d’entendre d’entendre paraules del d’entendre paraules del
paraules del vocabulari vocabulari basic vocabulari basic,
basic en llengties i expressions també expressions també
romaniques diverses, basiques (salutacions, basiques (salutacions,
especialment les més comiats...) en llenglies comiats...) i frases molt
properes al catala i al romaniques diverses, simples en llenglies
castella. No fer us dels especialment les més romaniques diverses,
prejudicis linglistics. properes al catala i al especialment les més
castella. No fer us dels properes al catala i al
prejudicis lingtistics castella. Tenir una actitud
i tenir-ne una actitud critica davant dels
critica. prejudicis lingtistics i
saber tenir-ne arguments
en contra.
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Annex 3

ARC (aplicacié de recursos al curriculum)

La creacio, la cerca i la seleccio de recursos és una practica habitual entre els docents i els centres educatius. En
I'actualitat, es generen una gran quantitat d’activitats i materials diversos adrecats a les diferents etapes educa-
tives.

El Departament d’Ensenyament, recollint aquesta realitat, posa a disposicio dels docents I'aplicacio de recur-
sos al curriculum (ARC), un espai estructurat i organitzat que permet accedir a propostes didactiques vincula-
des als continguts del curriculum i que ajuden a avancar en I'exemplificacié de les orientacions per al desplega-
ment de les competéncies basiques.

LARC és un espai al servei dels mestres i del professorat on es recullen propostes per enriquir la practica a I'aula
i contribuir a la millora dels aprenentatges de I'alumnat. Ofereix activitats vinculades als continguts clau, que
exemplifiquen orientacions metodologiques recollides en els documents de desplegament de les competén-
cies basiques. Aquestes activitats son fruit de I'expertesa dels docents que volen compartir la seva practica en
forma de propostes didactiques experimentades a I'aula.

Les propostes didactiques, validades pel Departament d’Ensenyament, es presenten a ’ARC amb una breu ex-
plicaci¢ i una fitxa que conté la descripcio detallada de la proposta, els objectius, els recursos emprats i les orien-
tacions metodologiques.

Cada proposta de 'ARC mostra els continguts curriculars i les competéncies que s’hi desenvolupen, i la majo-
ria de propostes incorporen documents adjunts, tant per al professorat com per a I'alumnat: guies didactiques,
rubriques d’avaluacid, quaderns de treball i altres tipus de materials. Aquests materials son variats pel que fa
al format: documents de text, documents PDF, quaderns virtuals, materials per a pissarres digitals i altres for-
mats.

LARC és un projecte col-lectiu en evolucié que creix dia a dia a favor de I'exit escolar.
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