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L’AVALUACIÓ DE L’ALUMNAT NOUVINGUT

Document de treball. Abril 2007

INTRODUCCIÓ

L’increment progressiu d’alumnat nouvingut a les nostres aules ha posat de manifest la necessitat d’establir criteris que permetin dur a terme processos d’avaluació coherents amb el marc legal actual i que, alhora, donin resposta efectiva a una realitat canviant. Cal fer compatible l’atenció a l’especificitat de l’alumnat nouvingut amb el manteniment de criteris generals d’atenció al grup classe. 

En conseqüència, l’actuació dels centres pel que fa a l’avaluació ha de ser:

Legal: ha de respectar la normativa vigent.

Adequada: ha de buscar estratègies que facilitin que l’alumnat nouvingut segueixi el seu procés educatiu de la manera més normalitzada possible.

Coherent: no ha de discriminar l’alumnat nouvingut. Ha de garantir el normal desenvolupament del seu procés d’ensenyament-aprenentatge i el del grup classe. 

Sostenible: aplicable a tot tipus de centre.

On és el problema?

Els referents normatius són clars, les instruccions per a l’organització i funcionament dels centres el curs 2006-2007 li dediquen un apartat prou detallat; però aquest tema continua sent conflictiu a moltes juntes d’avaluació.

Les especificacions normatives no són suficients per canviar la cultura avaluativa tradicional, encara molt estesa dins el professorat, sobretot a secundària. 

L’arrel d’aquesta situació encara és més transcendent: el problema més gran no és avaluar d’acord amb els objectius específics que es proposen per a cada alumne/a divers; el problema de fons és que el professorat es proposi objectius específics per a aquest alumnat i diversifiqui les actuacions per donar-los la millor atenció. 

Què se’ns demana?

Els equips d’assessors LIC estan treballant els aspectes relacionats amb l’atenció a l’alumnat nouvingut, i també l’avaluació, a nivell de cada centre. La finalitat és aconseguir que en els centres es fixin objectius específics i es diversifiquin les actuacions per tal de facilitar la participació a les aules de la totalitat de l’alumnat. 

Demanen a la inspecció suport per a la seva intervenció en dos aspectes: 

a) la difusió i la clarificació de la normativa a tot el professorat, de manera que no hi hagi dubtes en aquest nivell a les juntes d’avaluació,

b) el reconeixement i el suport a la seva intervenció per anar canviant la cultura avaluativa i sobretot per millorar l’atenció de l’alumnat divers, i el nouvingut en particular.    

1. Situació actual

Per tal de tenir una primera aproximació del funcionament inicial de les aules d’acollida l’equip LIC de BCO va fer una primera aproximació (curs 2004-2005) a través d’enquestes als mateixos assessors del territori. Es valorava: els criteris organitzatius i pedagògics dels grups que s’atenen, la coordinació establerta per part del centre amb els tutors de l’aula d’acollida, la dinàmica de l’aula (materials, metodologia...), i si el recurs estava integrat en l’organització del centre. Les conclusions d’aquest primer anàlisi posaven de manifest l’excelència del recurs des d’un punt de vista intern i ja apuntava a la necessitat del treball d’integració en el centre a través de la coordinació interna.

Quan en un centre hi ha un nombre molt elevat d’alumnat nouvingut les aules d’acollida corren el perill de convertir-se en un instrument burocràtic. Si el pas de l’AA a l’AO és molt ràpid pot causar desencís en el professorat. Les seves expectatives són de resultats alts a l’AA, però paral·lelament no sempre hi ha un plantejament d’adequar els currículums de les àrees, especialment pel que fa a l’ESO. La clau està en l’impuls de Pla individual intensiu (PII).

Des de la Subdirecció LIC, el curs 2005-2006, es va elaborar un document de suport per a l’elaboració dels Plans individuals intensius que va ser utilitzat en els assessoraments de l’equip LIC. Enguany (curs 2006-2007), el document s’inclou com a annex a les instruccions d’inici de curs .

ELS PLANS INDIVIDUALS INTENSIUS

L’equip LIC de BCO ha fet un seguiment sobre el procés d’implantació dels PII als centres.  Del recull de les valoracions que en fan els assessors, en destaquem els punts més remarcables:

A) ASPECTES QUE HAN FUNCIONAT MILLOR

• El PII permet reflexionar sobre l’aprenentatge de l’alumnat nouvingut i sobre l’atenció a la diversitat. Ha fet sorgir altres debats: l’avaluació amb els nouvinguts de primer i de segon any, l’evolució segons la llengua d’origen, l’èxit escolar...

• Afavoreix tractar també de la resta d’alumnat amb necessitats d’atenció a la diversitat.
.

• Serveix per implicar més als Departaments.

• Facilita el treball en equip.

• Ajuda la coordinació entre el treball del tutor d’AA i el treball a l’AO.

B) ASPECTES MÉS DIFICULTOSOS



• El treball d’equip docent és difícil i les trobades per parlar dels alumnes es fan dificultoses i escasses. Es tendeix a passar simplement els documents d’avaluació.

• Falta material complementari de les diverses àrees, especialment  a Secundària, que faciliti les adaptacions.

• Mancances de pautes per a l’elaboració d’alguns models orientatius d’avaluació: com omplir determinats apartats (seqüències avaluatives, metodologia...). Cal orientar el professorat a través de protocols que facilitin la presa de decisions.

• Els aspectes avaluatius són els que presenten més dificultats: criteris d’avaluació, promoció de curs...

• Si el Clic no és una figura amb molt de pes i/o ben acompanyada per l’equip directiu, el procés no va endavant, perquè no té competències, per exemple,  per convocar reunions o per demanar adaptacions als Departaments.

C) PROPOSTES

• El mínim seria: horari de l’alumne/a, quines àrees fa, on està a cada moment, tipus de currículum (adaptat / ordinari; o bé amb especificitat), com s’avaluarà, materials utilitzats, recursos metodològics i objectius a treballar.

• El PII podria també incorporar aspectes tutorials i fixar les reunions amb les famílies.

• Facilitar dades sobre qüestions metodològiques i materials més adients.

• L’equip docent que ha elaborat alguns PII, podrien presentar-los a la resta del claustre per tal d’accelerar el procés.

• L’elevat nombre d’alumnes nouvinguts fa impossible plantejar-se PII per a la totalitat dels alumnes. Cal prioritzar l’alumnat tenint en compte criteris com:



  o Llengua no romànica



  o Nivell educatiu: final d’etapa



  o Dèficit d’escolarització

D) GRAELLA DE VALORACIÓ DEL PROCÉS FINS ARA

• Sovint, es troba a faltar la figura de l’inspector que doni la mateixa importància que l’assessor LIC al procés d’avaluació de l’alumnat nouvingut.

• Es fa imprescindible implicar l’equip directiu .

• La coordinació comença amb els Clics i els tutors d’AA i després amb els equips docents. Cal fer reunions de l’equip docent implicat, com a mínim, per tal d’aprovar el PII. Cal que el PII no sigui un document burocràtic.

• Quan s’ha creat alguna comissió per fer aquest treball, la coordinació ha estat més fàcil. Si no ha estat així, només s’ha implicat un nombre reduït del professorat. 

• És important que arribi material específic de cada àrea als centres.

• Els criteris d’avaluació s’haurien d’estendre a tot l’alumnat per tal d’avançar en l’atenció a la diversitat.

• La participació del professorat depèn dels centres. Hi ha participació si l’elaboració és simplificada. Algun centre ha estat més escèptic.

• En els centres en què no hi ha gaire disposició, fer esment de la normativa funciona. 

• Els centres han simplificat el model.

2. Normativa d’avaluació

Ja des de la LOGSE i ara amb la LOE queda clar que l’avaluació té un caràcter global, continu i individualitzat. 

En relació al graduat ESO la LOE especifica:

“Las decisiones sobre la obtención del título al final de la misma serán adoptadas de forma colegiada por el conjunto de profesores del alumno respectivo, atendiendo a la consecución de las competencias básicas y los objetivos de la etapa.” (Art 28.3)
Aquest objectius de l’etapa es poden aconseguir seguint diferents programes “con una metodología específica a través de una organización de contenidos, actividades prácticas y, en su caso, de materias diferente a la establecida con carácter general “ com diu referit als Programes de Diversificació Curricular (Art 27.1). Aquests Programes estan orientats, especifica, a la consecució del títol per part de l’alumnat que ho requereixi (Art 27.3). Parla també de “Programes específics” per l’alumnat d’integració tardana al nostre sistema educatiu “El desarrollo de estos programas será en todo caso simultáneo a la escolarización de los alumnos en los grupos ordinarios, conforme al nivel y evolución de su aprendizaje” (Art. 79).

En qualsevol cas, i sempre per atendre millor la diversitat, s’adaptarà el currículum sempre que calgui i s’avaluarà d’acord amb els objectius i criteris fixats en aquestes adaptacions: “Dichas adaptaciones se realizarán buscando el máximo desarrollo posible de las competencias básicas; la evaluación y la promoción tomarán como referente los objetivos y criterios de evaluación fijados en dichas adaptaciones.” (art 13.4 Real Decreto d’enseñanzas mínimas).
Les instruccions d’organització i funcionament per al curs 2006-2007 són especialment desenvolupades i concretes en referència a l’avaluació. No està de més recollir alguns aspectes, per exemple amb la formulació literal que es troba en el cas dels centres públics d’educació secundària: 

Criteris generals- ESO

L’avaluació dels processos d’aprenentatge dels alumnes serà contínua, amb observació sistemàtica del procés d’aprenentatge de l’alumnat en cadascuna de les àrees i l’anàlisi global del progrés de cada alumne/a en cada curs i al llarg de l’etapa.

L’avaluació dels processos d’aprenentatge dels alumnes es durà a terme en relació amb els objectius terminals de cada àrea i l’assoliment global de les competències bàsiques, tenint en compte que els objectius s’assoleixen mitjançant diferents tipus de continguts: fets, conceptes i sistemes conceptuals; procediments; i valors, normes i actituds. (…)

Tot i que determinades àrees contribueixen en més grau a obtenir les capacitats fonamentals de l’educació obligatòria, s’ha de procurar l’aprenentatge de les competències bàsiques des de totes les àrees i, per tant, des d’aquesta perspectiva, l’avaluació, com a observació i diagnòstic del progrés dels aprenentatges de l’alumnat, necessita la integració de les aportacions de tot el professorat que imparteix docència a un mateix alumne o alumna. (…)

Avaluació de l’alumnat nouvingut

Com la resta de l’alumnat del centre, l’alumnat nouvingut haurà de ser avaluat, almenys, trimestralment de les àrees curriculars cursades durant el trimestre. L’avaluació dels processos d’aprenentatge de cada alumne o alumna es durà a terme en relació amb els objectius del seu pla individual intensiu (PII) o, si escau, de l’adaptació curricular individualitzada (ACI) o la modificació curricular corresponent. L’avaluació ha de ser contínua, amb observació sistemàtica i visió global del seu progrés d’aprenentatge, integrant les aportacions i les observacions efectuades en cada una de les àrees. En cap cas l’avaluació no ha de ser la suma o combinació numèrica de resultats obtinguts en les diverses àrees.

Les ACI, les modificacions del currículum i, per a l’alumnat nouvingut que no manifesta necessitats educatives especials, el pla individual intensiu esdevindran el referent per a l’avaluació final de l’alumnat.

Promoció de curs

(…) Si la junta d’avaluació decideix que els alumnes amb necessitats educatives específiques (alumnes amb necessitats educatives especials i alumnat nouvingut) han de seguir programes específics (adaptacions o modificacions curriculars individualitzades), aquests seran escolaritzats en el nivell i grup que, atenent la proposta educativa que se’ls formuli, es determini en l’adaptació o modificació curricular corresponent, en el marc d’allò que s’estableix en el punt 3.7 (Adaptacions i modificacions del currículum) d’aquestes instruccions.

Dels cursos en què l’alumne/a segueixi una adaptació o modificació del currículum, se’n deixarà constància a la pàgina 19 (Observacions sobre l’escolaritat) del llibre d’escolaritat de l’ensenyament bàsic.

Títol de graduat en educació secundària

L’obtenció del títol de graduat en educació secundària requereix la superació de totes les àrees.

Excepcionalment, la junta d’avaluació, considerant la maduresa en relació amb els objectius de l’etapa i les possibilitats de progrés, pot decidir l’obtenció del títol de graduat en educació secundària per part de l’alumnat que tingui una o dues àrees no superades, sempre que aquestes dues no siguin simultàniament d’entre les tres següents: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i matemàtiques. A aquests efectes es comptabilitzaran com una única àrea les cursades amb el mateix nom en diferents cursos.

El referent per analitzar l’assoliment dels objectius generals de l’etapa per part de cada alumne/a seran els criteris bàsics següents, que resumeixen aquests objectius, d’acord amb les finalitats de l’etapa:

· Haver assolit el grau de comprensió i d’expressió, oral i escrita, en català i en castellà, necessari per a la incorporació a la vida social i professional.

· Saber utilitzar les eines matemàtiques necessàries en situacions i problemes de la vida quotidiana.

· Disposar dels elements bàsics de comprensió del món en els seus aspectes científic, social, tècnic i artístic.

· Haver aconseguit el creixement personal necessari per viure d’una manera autònoma en les dimensions individual i social.

En qualsevol cas, per obtenir el títol de graduat en educació secundària obligatòria és necessari haver assolit la capacitat d’utilitzar normalment i correctament les dues llengües oficials a Catalunya.

Per prendre la decisió caldrà el vot favorable d’un mínim de dos terços dels membres de la junta d’avaluació. 

També en aquest cas el vot favorable de dos terços s’ha de comptabilitzar sobre el total de membres de la junta presents en la sessió. Cada professor/a pot emetre un únic vot, amb independència del nombre d’àrees que imparteixi a l’alumne/a. Els vots en blanc i les abstencions tenen en aquest càlcul els mateixos efectes que el vot negatiu

L’acreditació no s’ha d’entendre com una prova que permet iniciar l’ensenyament superior, sinó com l’acreditació de competències bàsiques dels ciutadans. Sembla evident que la titulació de Graduat ESO és assolible de forma diferent per aquell alumnat que ha seguit estrictament la via acadèmica i el que ha seguit programes de diversificació curricular, adaptacions curriculars o PII, però en qualsevol cas suposa l’assoliment de les finalitats de l’etapa formulades en els quatre criteris bàsics i han de comptar com a mínim amb els 2/3 de junta d’avaluació. 

En qualsevol cas es deixarà constància que les qualificacions d’àrees corresponen a una adaptació curricular a les actes, al llibre d’escolaritat i al programa SAGA. En relació a aquest programa actualment ja s’hi ha incorporat les modificacions que permeten:
· omplir només les àrees avaluades (no cal omplir totes les àrees cada trimestre),

· es pot anar a un trimestre anterior i modificar la nota,

· les notes finals poden tenir incorporat l’asterix amb les diligències oportunes.

3. Orientacions sobre l’atenció i l’avaluació a l’alumnat nouvingut

L’aplicació de la normativa vigent sobre l’avaluació comporta a cada centre donar respostes educatives que concreten el marc general d’actuació i que van més enllà de l’avaluació: inevitablement, impliquen una definició de centre pel que fa a:

a) Projecte curricular: Plantejament global, concreció de treball competencial, objectius bàsics, objectius fonamentals d’àrea i possibles adaptacions, coordinació metodològica, formes de treball en grups homogenis i en grups heterogenis...

b) Atenció a la diversitat: Plantejaments generals per incrementar la participació i aprenentatge de tot tipus d’alumnat. Programes de diversificació curricular, PII, adaptacions currriculars...

c) Avaluació i acreditació: Seguiment personalitzat, criteris d’avaluació i acreditació, funcionament de la junta d’avaluació (qui hi ha d’estar, la forma de prendre les decisions…)

El professorat en general, i els dels diversos departaments quan s’escaigui, haurà d’elaborar i reflexionar sobre els objectius i continguts mínims exigibles a tot l’alumnat, que serviran pel desenvolupament de les capacitats bàsiques i l’assoliment dels objectius generals de l’etapa. Els Serveis educatius i la Inspecció vetllaran i assessoraran en l’elaboració d’aquests referents bàsics. No hem de confondre aquest objectius i continguts mínims amb les Adequacions Curriculars Individualitzades o PII que s’elaboraran a partir dels mateixos i tenint en compte les característiques de l’alumnat concret.

Específicament en relació a l’atenció a l’alumnat nouvingut, més enllà del Pla d’Acollida, cada centre ha de definir estratègies que tinguin en compte tots els components del currículum: continguts, activitats, organització de l’aula, materials curriculars, avaluació.

Les necessitats educatives de cada alumne no sempre es defineixen en un únic paràmetre i ens podem trobar en un mateix alumne necessitats permanents i transitòries de diversa índole. L’avaluació de necessitats i la resposta educativa requereix l’actuació coordinada del professorat amb el suport dels Serveis Educatius i la Inspecció.

En un primer moment, i en referència a l’avaluació inicial dels alumnes amb NEE   correspondrà als psicopedagogs/es de l’EAP quan es tracti d’un alumne amb possibles handicaps físics, psíquics o sensorials, als treballadors/es socials quan les necessitats educatives estiguin vinculades a situacions socioeconòmiques o socioculturals desafavorides i als tutors/es de l’aula d’acollida en el cas de l’alumnat nouvingut. Cal tenir en compte, però, que sovint el perfil dels alumnes respon a més d’una necessitat i per tant queda justificada i es fa necessària la col·laboració entre els diferents professionals.

El traspàs d’informació entre els agents que intervenen en l’avaluació inicial dels alumnes i  el professorat implicat en la seva atenció és fonamental. En tot moment cal tenir molt present que l’objectiu últim de qualsevol diagnosi és poder ajustar al màxim la resposta educativa. 

Tota resposta educativa ha de tenir com a referent l’avaluació inicial de l’alumnat i ha de poder garantir expectatives d’èxit establint objectius assolibles i pràctiques educatives adequades  pel que fa als aspectes metodològics i organitzatius.

El professorat que imparteix un àrea aportarà el seu coneixement d’aquesta per tal de destriar els objectius i continguts fonamentals així com les indicacions metodològiques pertinents i contrastarà les seves propostes amb les del professorat especialista en l’atenció a la diversitat (mestre EE, PPT i Psicopedagog) per tal d’elaborar la resposta educativa adequada. Tot el procés comptarà amb l’assessorament de l’EAP i LIC quan correspongui.

Els Plans individuals intensius han d’atendre l’especificitat de l’alumnat nouvingut. La seva elaboració és responsabilitat de tots els agents que intervenen en el seu procés d’aprenentatge, és a dir els equips de cicle que atenen l’alumnat nouvingut amb col·laboració amb el coordinador LIC. 

En cas que l’alumnat tingui necessitats educatives més enllà de l’adquisició de la llengua  s’elaborà una Adequació curricular individualitzada o una Modificació curricular  si és considera necessari, cal tenir present  que els responsables de la seva elaboració són els tutors/es, juntament amb la resta del professorat implicat i amb la col·laboració de l’EAP.

Les ACI han d’explicitar les característiques o situació de l’alumnat, les prioritats educatives, la proposta curricular i els criteris de seguiment i avaluació dels aprenentatges.

L’avaluació del procés d’aprenentatge, ha de tenir en compte el desenvolupament en la capacitat d’aprenentatge, personal i social de l’alumnat i farà necessària la coordinació de tots els agents educatius implicats en la formació de l’alumnat. 

L’avaluació final, té com a referent l’assoliment de les competències bàsiques: comprensió oral i escrita, agilitat en el càlcul i en la resolució de problemes i autonomia en l’aprenentatge. 

L’avaluació ha de ser contínua, amb una visió global del procés d’aprenentatge i ha d’integrar les aportacions de cadascuna de les àrees.

L’alumnat amb NEE serà avaluat en referència als objectius proposats en el seu PII, ACI o Modificació del Currículum, deixant constància a les actes d’avaluació i al llibre d’escolaritat.

En acabar l’educació secundària obligatòria l’acreditació de l’alumnat, també la de l’alumnat amb NEE, es farà d’acord amb els referents bàsics esmentats anteriorment, a la valoració dels objectius proposats i a l’orientació personalitzada que cal fer a cada alumne i la seva família; tenint en compte les possibles opcions d’estudi o treball posteriors partint d’expectatives de futur realistes. En aquest moment és cabdal la coordinació entre tots els agents educatius que intervenen amb l’alumnat, l’assessorament dels Serveis  educatius i el recolzament de la Inspecció.

4. Alguns temes conflictius
RESPOSTES A LES PREGUNTES FORMULADES PER L’EQUIP LIC

Com poden obtenir el Graduat ESO alumnes que no estan preparats per poder cursar amb èxit un batxillerat?

Aquesta titulació no està pensada únicament des de la perspectiva de passar a estudiar batxillerat, sinó també per a l’alumnat que vol cursar formació professional o s’incorpora directament al món del treball.

S’hi pot accedir seguint estrictament la via acadèmica o seguint programes adaptats. Per això l’avaluació final d’etapa en general, i particularment en el cas d’alumnat nouvingut que ha seguit un Pla Individual Intensiu, no pot tenir com a referent el domini de tots els continguts de cada àrea sinó les capacitats bàsiques a desenvolupar al final de l’etapa segons els quatre criteris especificats a les instruccions.

Per prendre la decisió la junta d’avaluació ha de tenir en compte no els continguts generals de les àrees sinó els objectius fixats a partir del seu PII (o de les adaptacions curriculars dels que han seguit altres programes) i l’assoliment global de les competències bàsiques tenint en compte les perspectives de futur laboral o d’estudis profesionalitzadors. En aquest sentit és molt important la orientació que acompanya a l’obtenció del Graduat. 
El treball per àmbits i no per àrees afavoriria l’avaluació de l’alumnat nouvingut (o dels que segueixen altres programes) en referència als objectius generals de l’etapa referenciats a les instruccions d’inici de curs.

Un alumne podria acreditar si avança respecte els objectius del seu PII però malgrat tot no assoleix els objectius generals de l’etapa?

L’acreditació de l’alumnat ha de tenir sempre com a referent els objectius generals de l’etapa i assoliment de les competències bàsiques. En el cas que avanci respecte el seu PII però no els assoleixi hauria de gaudir d’una temporització diferent (possibilitat de romandre un curs més a l’etapa) o accedir a un nou emplaçament educatiu (PGS). Posteriorment podria acreditar en proves específiques i/o escola d’adults.

Els PII temporalment poden excloure alguna matèria? Es pot avaluar el que no han cursat?

La normativa permet que l’alumnat nouvingut sigui avaluat només de les àrees que ha cursat. A l’arribada al centre se’l pot alliberar d’algunes àrees que cursarà més endavant. 

A les actes, i també al programa SAGA, es deixaran aquestes àrees en blanc i sempre  es pot més endavant donar per superades avaluacions de trimestres anteriors. 

De totes maneres el treball per àmbits dins l’aula d’acollida pot integrar objectius específics de diverses àrees (en particular aquelles a les quals no participa a l’aula ordinària), des d’una perspectiva més competencial. Els objectius s’especificaràn en el seu PII. Això permetrà mantenir un cert treball de totes les àrees i poder qualificar-les a les actes, sempre fent constar en una diligència que la nota correspon a un treball adaptat. 

Com es reflecteix en el llibre d’escolaritat?

Les instruccions d’inici de curs són prou clares al respecte: 

Llibre d’escolaritat de l’ensenyament bàsic

a. A la pàgina 19 (Observacions sobre l’escolaritat) es deixarà constància, si escau, de les adaptacions o modificacions curriculars de què hagi estat objecte l’alumne o alumna. 

Dins les planes de qualificacions es farà referència a aquestes diligències. 

Es poden deixar de fer assignatures? Criteris per prioritzar matèries.

Cal prioritzar les matèries instrumentals i el coneixement de l’entorn social i cultural immediat. Però els alumnes haurien de poder fer totes les assignatures, el que no vol dir que cal treballar de manera exhaustiva tots el continguts. Es poden agrupar i treballar alguns continguts transversalment o per àmbits. En aquests casos la metodologia cooperativa i el treball per projectes poden tenir especial significació. 

En quins casos es pot demanar l’exempció de català?

Actualment no es concedeixen exempcions de català dins l’ensenyament obligatori, però sí quan tenen per objecte presentar-se a les proves de GES, les proves d’accés als cicles formatius de grau mitjà i de grau superior de formació professional específica. Normativa de referència: la Llei del 98 i les Resolucions corresponents a la convocatòria. Per exemple:

RESOLUCIÓ EDU 120/2007, de 18 de gener, per la qual es convoquen les proves d’accés als cicles formatius de grau mitjà i de grau superior de formació professional específica.

12.3 Exempcions de la prova.

12.3.1 Exempció de la matèria de llengua catalana. La poden sol·licitar les persones aspirants que acreditin menys de dos anys de residència a Catalunya fins al dia de realització de la prova i no han estudiat català en la seva escolaritat. Cal fer la sol·licitud al Servei d’Ensenyament del Català de la Direcció General d’Innovació del Departament d’Educació.

Llengua estrangera, criteris. 

En referència al Tractament de Llengües caldrà tenir present que no s’han d’introduir dues llengües noves simultàniament, però es poden considerar els coneixements que els alumnes tenen d’altres llengües en referència a la seva escolaritat en el país d’origen. En el Projecte Lingüístic caldrà vetllar per la situació inicial de coneixement de les llengües de tots els alumnes .

Les exempcions de llengua anglesa no es contemplen. Però la seva introducció es pot endarrerir quan es vegi convenient. Sempre es pot començar treballant uns continguts lèxics mínims emprant procediments i actituds comuns a totes les llengües i afavorint el desenvolupament de les competències i habilitats bàsiques de comprensió i expressió.

És possible fer un curs en dos anys acadèmics a l’últim cicle de la ESO?

Es pot preveure l’allargament d’un curs més a l’ensenyament secundari.

La LOE  en el Títol II: Equitat en l’educació (art.71 a 90) parla de l’alumnat amb necessitat específica de suport educatiu en el Cap. I i pel que fa a l’alumnat d’incorporació tardana assenyala que s’escolaritzarà en el curs més adequat segons les circumstàncies i amb suport. També fa esment en aquest capítol que s’implementaran programes específics per als alumnes amb greus dèficits lingüístics o manca de competències o coneixements bàsics.

5. Aspectes formals del procediment

Qui ha d’assistir a les juntes d’avaluació?

Segons la LOE les decisions en relació a un alumne les ha de prendre de forma col·legiada el conjunt de professors de l’alumne respectiu. Així doncs, han de formar part de la junta que pren decisions d’avaluació en relació a l’alumnat nouvingut el conjunt de professors que té aquest alumnat. Cada centre ha de valorar com s’organitzen les sessions d’avaluació per tal que això sigui possible a la pràctica.

El professorat titular d’una àrea pot imposar el suspens d’aquesta àrea a determinat alumne?

Les decisions es prenen col·legiadament i no cada professor d’una àrea. Segons les instruccions d’inici de curs, la junta d’avaluació amb una majoria de 2/3 pot decidir aprovar excepcionalment una àrea a un alumne, la qualificació serà de suficient i s’indicarà amb un asterisc. De totes maneres cal evitar que es pugui acusar de falta de rigor les decisions de la junta. Per això és important avançar en la concreció dels objectius que es proposen en els PII i en els criteris d’avaluació que permetran verificar el seu assoliment. Això té importància sobretot perquè guia el treball de professorat i alumnat i permet millorar l’atenció i l’aprenentatge, però també repercuteix en donar més rigor al procés avaluatiu i facilita arribar a consensos.

CONCLUSIONS I PROPOSTES

Tot i l’avenç qualitatiu i quantitatiu que ha rebut l’atenció a l’alumnat nouvingut en els centres educatius, encara hi ha aspectes millorables en la línia de centre acollidor.

A llarg termini, es troben a faltar algunes mesures com:

· Orientacions per part de la Subdirecció de la Inspecció en coordinació amb la Subdirecció de Llengua i Cohesió Social sobre la intervenció inspectora en relació a l’atenció i l’avaluació de l’alumnat nouvingut.

· Actualitzacions de la documentació acadèmica i els programes informàtics d’avaluació coherents amb les pràctiques educatives.

· Dins del treball específic de les àrees, necessitat d’elaborar dins dels centres uns objectius mínims consensuats. Necessitat de bons professionals, especialistes de la matèria, que marquin prioritats dins dels Departaments. 

· Criteris d’avaluació consensuats en els centres  que ajudin a la presa de decisions de la junta d’avaluació.

· Plans de Formació de Zona orientats a aquest treball curricular dins i fora del centre: equips de treball de centre, equips de treball de zona.

Propostes a curt termini:

· Actuacions coordinades en els centres: inspecció i serveis educatius (EAP i LIC, especialment) que incideixin en el projectes curriculars, en els criteris d’avaluació i en el funcionament habitual de les juntes d’avaluació.

· Reunions de zona amb caps d’estudi i/o caps de Departament per a tractar l’avaluació de l’alumnat amb NEE, amb el suport tècnic dels assessors LIC i de l’EAP.

· Incidència qualitativa en relació als requeriments actuals de la inspecció:

- supervisió de les aules d’acollida (relació entre l’atenció de l’alumnat dins i fora de l’aula, criteris d’avaluació ...)

- supervisió de la documentació acadèmica (les actes d’avaluació, criteris establerts, resolució de casos específics ...)

- supervisió dels resultats de les competències bàsiques (resultats de l’alumnat nouvingut),

- coordinació dels serveis educatius de la zona pel que fa a la intervenció en els centres en l’orientació de l’avaluació.
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MARC LEGAL. REFERÈNCIES ESPECÍFIQUES

2.1.

Instruccions per a l’organització i el funcionament dels centres per al curs 2006-2007

Secundària-Públics

· Criteris generals- ESO

L’avaluació dels processos d’aprenentatge dels alumnes serà contínua, amb observació sistemàtica del procés d’aprenentatge de l’alumnat en cadascuna de les àrees i l’anàlisi global del progrés de cada alumne/a en cada curs i al llarg de l’etapa.

L’avaluació dels processos d’aprenentatge dels alumnes es durà a terme en relació amb els objectius terminals de cada àrea i l’assoliment global de les competències bàsiques, tenint en compte que els objectius s’assoleixen mitjançant diferents tipus de continguts: fets, conceptes i sistemes conceptuals; procediments; i valors, normes i actituds.

Tots els documents oficials de l’avaluació s’han de conservar en el centre a disposició de la Inspecció per a possibles comprovacions. També, amb aquesta finalitat, cal mantenir en el centre tot el material que hagi pogut contribuir a atorgar una qualificació (proves escrites, treballs, quaderns de pràctiques, etc.).

En l’àrea de llengua hi ha d’haver un treball conjunt en llengua catalana i en llengua castellana i, per tant, la coordinació en els criteris d’avaluació i en l’atorgament de qualificacions com a resultat d’aquesta avaluació.

Quan en un centre educatiu hi hagi matriculats alumnes que temporalment es trobin en situació d’escolarització singular, com ara les escolaritzacions compartides entre centre ordinari i centre d’educació especial, la realització d’activitats complementàries en unitats d’escolarització compartida (UEC), l’atenció educativa en aules hospitalàries o l’atenció educativa domiciliària, o bé internats en centres educatius del Departament de Justícia, l’equip directiu i els tutors del centre on són matriculats han d’establir els procediments necessaris per al seguiment acadèmic i per al procés d’avaluació d’aquest alumnat.

Tot i que determinades àrees contribueixen en més grau a obtenir les capacitats fonamentals de l’educació obligatòria, s’ha de procurar l’aprenentatge de les competències bàsiques des de totes les àrees i, per tant, des d’aquesta perspectiva, l’avaluació, com a observació i diagnòstic del progrés dels aprenentatges de l’alumnat, necessita la integració de les aportacions de tot el professorat que imparteix docència a un mateix alumne o alumna.

Aquesta necessitat justifica també la limitació en el nombre de professors diferents que ha de tenir un determinat alumne o alumna. Un nombre excessiu de participants en una junta d’avaluació dificulta la realització de la integració de parers.

· Avaluació de l’alumnat nouvingut

Com la resta de l’alumnat del centre, l’alumnat nouvingut haurà de ser avaluat, almenys, trimestralment de les àrees curriculars cursades durant el trimestre. L’avaluació dels processos d’aprenentatge de cada alumne o alumna es durà a terme en relació amb els objectius del seu pla individual intensiu (PII) o, si escau, de l’adaptació curricular individualitzada (ACI) o la modificació curricular corresponent. L’avaluació ha de ser contínua, amb observació sistemàtica i visió global del seu progrés d’aprenentatge, integrant les aportacions i les observacions efectuades en cada una de les àrees. En cap cas l’avaluació no ha de ser la suma o combinació numèrica de resultats obtinguts en les diverses àrees.

Les ACI, les modificacions del currículum i, per a l’alumnat nouvingut que no manifesta necessitats educatives especials, el pla individual intensiu esdevindran el referent per a l’avaluació final de l’alumnat.

· Avaluació final de curs

Les avaluacions finals a l’ESO s’han de fer en cadascun dels quatre cursos de l’etapa. L’avaluació final de cada curs comporta dos tipus de decisions: decisions sobre les qualificacions dels alumnes i decisions sobre la seva promoció al curs següent.

En la darrera sessió d’avaluació del curs escolar la junta d’avaluació ha de fer una anàlisi conjunta i global de les valoracions que es fan de cada alumne/a en cadascuna de les àrees, i del desenvolupament del crèdit de síntesi. El professor/a de cada àrea ha d’atorgar la qualificació a cada alumne/a considerant l’assoliment dels objectius de l’àrea i les valoracions que, referides a cadascun/a, s’expressin a la junta d’avaluació.

Les decisions sobre la promoció de l’alumnat les pren de manera col·legiada la junta d’avaluació, un cop realitzades les proves extraordinàries.

· Promoció de curs

Perquè l’alumne/a pugui accedir al curs següent cal que les qualificacions de totes les àrees siguin positives, amb un màxim de dues excepcions. No es comptabilitzaran els crèdits variables, que ja hauran estat recollits en l’avaluació de l’àrea o àrees a les quals corresponguin, ni els crèdits de síntesi, que contribueixen a l’avaluació integrada de l’alumne/a. Si escau, es comptabilitzaran com una única àrea les cursades amb el mateix nom en diferents cursos.

Un cop fetes les proves extraordinàries, i no més tard del dia 29 de juny, la junta d’avaluació es reunirà per decidir sobre la promoció de cada alumne/a al curs següent. Per prendre aquesta decisió la junta d’avaluació ha d’afegir a les dades d’avaluació del curs els resultats obtinguts en les proves extraordinàries i, tenint en compte l’evolució general de l’alumne/a i l’assoliment dels objectius en les diferents àrees i en els crèdits de síntesi, decidir, per a cada alumne/a, si passa al curs següent o bé si roman un any més en el mateix curs a fi de garantir l’assoliment de les competències corresponents.

Per fer efectives les decisions sobre la promoció de l’alumnat, excepcionalment, de manera raonada i un cop escoltat el professorat corresponent, la junta d’avaluació podrà acordar la superació d’alguna àrea, tenint en compte la maduresa, les actituds i els interessos de l’alumne/a, l’anàlisi global dels seus aprenentatges i les possibilitats de recuperació i de progrés en els cursos posteriors. Per prendre aquesta decisió caldrà el vot favorable d’un mínim de dos terços dels membres de la junta d’avaluació. La qualificació d’aquestes àrees serà de suficient i s’indicarà a l’acta d’avaluació amb un asterisc.

El vot favorable de dos terços s’ha de comptabilitzar sobre el total de membres de la junta presents en la sessió. Cada professor/a pot emetre un únic vot, amb independència del nombre d’àrees que imparteixi a l’alumne/a en qüestió. Els vots en blanc i les abstencions tenen en aquest càlcul els mateixos efectes que el vot negatiu.

L’alumne/a que en finalitzar el curs no compleixi els requisits per passar al següent haurà de repetir el curs. Cada curs es podrà repetir un sol cop. La junta d’avaluació establirà les mesures de reforç i suport que cal incloure en la programació del curs següent per als alumnes que passin de curs sense haver assolit els objectius d’alguna o algunes àrees.

Si la junta d’avaluació decideix que els alumnes amb necessitats educatives específiques (alumnes amb necessitats educatives especials i alumnat nouvingut) han de seguir programes específics (adaptacions o modificacions curriculars individualitzades), aquests seran escolaritzats en el nivell i grup que, atenent la proposta educativa que se’ls formuli, es determini en l’adaptació o modificació curricular corresponent, en el marc d’allò que s’estableix en el punt 3.7 (Adaptacions i modificacions del currículum) d’aquestes instruccions.

Dels cursos en què l’alumne/a segueixi una adaptació o modificació del currículum, se’n deixarà constància a la pàgina 19 (Observacions sobre l’escolaritat) del llibre d’escolaritat de l’ensenyament bàsic.

La llei vigent dóna dret a l’alumnat a cursar l’educació obligatòria en els centres ordinaris fins a l’edat de divuit anys.

· Títol de graduat en educació secundària

L’obtenció del títol de graduat en educació secundària requereix la superació de totes les àrees.

Excepcionalment, la junta d’avaluació, considerant la maduresa en relació amb els objectius de l’etapa i les possibilitats de progrés, pot decidir l’obtenció del títol de graduat en educació secundària per part de l’alumnat que tingui una o dues àrees no superades, sempre que aquestes dues no siguin simultàniament d’entre les tres següents: llengua catalana i literatura, llengua castellana i literatura i matemàtiques. A aquests efectes es comptabilitzaran com una única àrea les cursades amb el mateix nom en diferents cursos.

El referent per analitzar l’assoliment dels objectius generals de l’etapa per part de cada alumne/a seran els criteris bàsics següents, que resumeixen aquests objectius, d’acord amb les finalitats de l’etapa:

· Haver assolit el grau de comprensió i d’expressió, oral i escrita, en català i en castellà, necessari per a la incorporació a la vida social i professional.

· Saber utilitzar les eines matemàtiques necessàries en situacions i problemes de la vida quotidiana.

· Disposar dels elements bàsics de comprensió del món en els seus aspectes científic, social, tècnic i artístic.

· Haver aconseguit el creixement personal necessari per viure d’una manera autònoma en les dimensions individual i social.

En qualsevol cas, per obtenir el títol de graduat en educació secundària obligatòria és necessari haver assolit la capacitat d’utilitzar normalment i correctament les dues llengües oficials a Catalunya.

Per prendre la decisió caldrà el vot favorable d’un mínim de dos terços dels membres de la junta d’avaluació. 

També en aquest cas el vot favorable de dos terços s’ha de comptabilitzar sobre el total de membres de la junta presents en la sessió. Cada professor/a pot emetre un únic vot, amb independència del nombre d’àrees que imparteixi a l’alumne/a. Els vots en blanc i les abstencions tenen en aquest càlcul els mateixos efectes que el vot negatiu

· Modificacions del currículum- ESO

Quan s’hagin exhaurit les possibilitats d’adaptació que ofereix el currículum es podran sol·licitar modificacions dels seus elements prescriptius segons el procediment establert a l’Ordre de 24 de novembre de 1998 (DOGC núm. 2807, de 18.1.1999).

D’acord amb el que estableix aquesta ordre, poden autoritzar-se modificacions curriculars a alumnes que mostren avenços significatius i continuats en els processos d’aprenentatge i aquells que mostren dificultats que interfereixen en el seu procés d’aprenentatge a causa de discapacitats motrius, psíquiques o sensorials, mancances o malalties greus, o trastorns de conducta greus que es manifesten en una inadaptació marcada i continuada a l’entorn escolar.

Les modificacions del currículum poden consistir en la reducció o ampliació de la durada de l’etapa o en la introducció de canvis significatius en els objectius i continguts d’una o més àrees o en la distribució de crèdits comuns i variables establerta amb caràcter general.

El director o directora del centre, un cop hagi informat els pares, mares o tutors legals respecte al contingut de la proposta de modificació, sol·licitarà l’autorització corresponent al director/a dels serveis territorials, que, amb l’informe de la Inspecció d’Educació, la resoldrà en el termini de dos mesos a comptar de la presentació de la sol·licitud. 

En el cas que les causes al·legades per demanar una modificació curricular siguin diferents de les que preveu l’Ordre de 24 de novembre de 1998 –abans esmentades–, la sol·licitud es trametrà al director o directora dels serveis territorials, que l’haurà de trametre, amb l’informe de la Inspecció d’Educació, a la Direcció General d’Ordenació i Innovació Educativa perquè dicti la resolució.

Les sol·licituds de modificació del currículum s’acompanyaran sempre de la documentació següent: 

a. Còpia de l’expedient acadèmic de l’alumne/a 

b. Proposta justificada de modificació del currículum elaborada per l’equip docent 

c. Informe de l’EAP 

d. Document en què consti l’opinió del pare, mare o tutors legals de l’alumne/a 

En determinats casos caldrà, a més, adjuntar alguns dels documents que s’indiquen en l’article 8 de l’ordre esmentada.

En el marc dels acords subscrits entre el Departament d’Educació i Universitats i la Secretaria General de l’Esport, la Direcció General d’Ordenació i Innovació Educativa podrà autoritzar la modificació del currículum de l’àrea d’educació física i/o dels crèdits variables per a alumnes de l’etapa d’ESO de centres que pertanyen a la xarxa de centres educatius d’especial atenció a la pràctica esportiva, o bé que acreditin documentalment i fefaent tenir una dedicació significativa a l’esport avalada pel Consell Català de l’Esport. 

Per sol·licitar l’autorització de modificació en centres que pertanyen a la xarxa de centres educatius d’especial atenció a la pràctica esportiva, la direcció del centre trametrà al director o directora dels serveis territorials la proposta de modificació curricular elaborada pel centre, en la qual caldrà especificar els continguts i/o objectius de l’àrea d’educació física i/o els crèdits variables que, a parer del centre, haurien de ser suprimits o modificats per als alumnes de centres educatius d’especial atenció a la pràctica esportiva.

En el cas dels alumnes amb dedicació significativa a l’esport en altres centres, la direcció del centre trametrà al director o directora dels serveis territorials la documentació següent:

a. Sol·licitud signada pels pares o tutors legals de l’alumne/a. 

b. Proposta de modificació curricular elaborada pel centre, en la qual caldrà especificar els continguts i/o objectius de l’àrea d’educació física i/o els crèdits variables que, a parer del centre, haurien de ser suprimits o modificats per a l’alumne o alumna, així com la programació d’aprenentatges i activitats que realitzarà l’alumne o alumna en l’àrea d’educació física. 

c. Certificació del Consell Català de l’Esport (av. Països Catalans, 12; 08950 - Esplugues de Llobregat). 

El director o directora dels serveis territorials trametrà la documentació, amb l’informe de la Inspecció d’Educació, a la Direcció General d’Ordenació i Innovació Educativa per tal que procedeixi a la seva resolució.

· Documentació acadèmica- ESO

Qualificacions

Les qualificacions finals s’expressaran en els termes insuficient, suficient, bé, notable i excel·lent, i aniran acompanyades de la qualificació numèrica, sense decimals, amb la correspondència següent: 

· Insuficient: 0, 1, 2, 3 o 4 

· Suficient: 5 

· Bé: 6 

· Notable: 7 o 8 

· Excel·lent: 9 o 10

Dels alumnes que hagin superat l’etapa se’n calcularà la qualificació mitjana de l’etapa, que serà la mitjana aritmètica amb expressió entera sense decimals de les qualificacions de totes les àrees. 

Actes

La junta d’avaluació elaborarà una primera acta amb les qualificacions atorgades pels professors a cadascun dels alumnes en finalitzar el curs (vegeu els models de l'A1 fins a l'A4), i una acta final d’avaluació on constin les qualificacions finals de l’alumnat un cop realitzades les proves extraordinàries i preses les decisions sobre la promoció de l’alumnat al curs següent. 

En les observacions de l’acta final d’avaluació es consignaran, si escau, les àrees dels cursos anteriors que, a parer del professor/a que imparteix l’àrea (o del departament que correspongui quan aquesta no s’imparteixi en el curs), superin els alumnes. S’adjunten models per a l’elaboració d’aquestes actes (vegeu els models de l'A5 fins a l'A8). Aquesta informació també es consignarà en l’apartat d’observacions corresponent en el llibre d’escolaritat. 

Llibre d’escolaritat de l’ensenyament bàsic

b. A la pàgina 19 (Observacions sobre l’escolaritat) es deixarà constància, si escau, de les adaptacions o modificacions curriculars de què hagi estat objecte l’alumne o alumna. 

c. L’espai de les pàgines 21 i 23 que fa referència a les decisions sobre la promoció al tercer i al quart curs de l’etapa, respectivament, no s’ha d’emplenar. L’espai d’aquestes pàgines destinat a consignar observacions s’emplenarà només en el cas que s’especifica dins l’apartat c).

d. Les qualificacions dels alumnes d’ESO es consignaran, dins el llibre d’escolaritat de l’ensenyament bàsic, a les pàgines següents:

· les qualificacions de primer curs d’ESO es consignaran a la pàgina 29, o a les següents si aquesta ja contingués alguna anotació, d’acord amb el model A10,

· les qualificacions de segon curs, a la pàgina 20. En aquest cas, dins l’apartat d’observacions de la pàgina 21 s’hi anotarà aquesta diligència: Les qualificacions recollides a la pàgina 20 corresponen al segon curs de l’educació secundària obligatòria, amb les dates i signatures corresponents. Quan s’utilitzi un full autoadhesiu segons el model A10, no caldrà fer-hi la diligència,

· les qualificacions de tercer curs, a la pàgina 22,

· les qualificacions de quart curs, a la pàgina 24. En aquest cas, a l’espai en blanc de la pàgina 25 s’hi anotarà aquesta diligència: Les qualificacions recollides a la pàgina 24 corresponen al quart curs de l’educació secundària obligatòria, amb les dates i signatures corresponents. Quan s’utilitzi un full autoadhesiu segons el model de l’annex A10, no caldrà fer-hi la diligència.

e. En el cas que l’alumne/a hagués repetit el curs de l’ESO, la pàgina corresponent a les qualificacions d’aquest curs ja haurà quedat emplenada anteriorment, per la qual cosa les noves qualificacions es consignaran a la pàgina 29 o següents, d’acord amb el model A10.

f. A la pàgina 27 es consignarà l’acreditació de l’escolarització, un cop l’alumne/a l’hagi finalitzada. Les columnes corresponents a les qualificacions de primer i segon cicle es ratllaran diagonalment. Es consignaran la qualificació final de l’etapa i els cursos d’escolarització. Alternativament es podrà fer servir un full autoadhesiu segons el model A10.

g. L’expedient acadèmic de l’alumne/a s’emplenarà d’acord amb el primer full del model A9. Caldrà incloure un full de resultats d’avaluació per a cadascun dels cursos en què l’alumne o alumna estigui matriculat en l’ESO, també inclosos al model A9.

h. En els espais de cada curs del llibre d’escolaritat destinats a observacions es consignaran, si escau, les àrees de cursos anteriors que, a parer del professor/a que imparteix l’àrea (o del departament que correspongui quan aquesta no s’imparteixi en el curs), superin els alumnes.

Alumnes que no completen l’etapa

Atès el caràcter obligatori de l’etapa d’ESO, no es preveu la possibilitat que els alumnes anul·lin la matrícula. Si el pare, mare o tutors legals d’un alumne o alumna amb 16 anys complerts opten perquè aquest abandoni l’etapa, hauran de comunicar-ho per escrit a la direcció del centre. Aquesta circumstància quedarà recollida en l’expedient acadèmic, en el llibre d’escolaritat (dins l’apartat Observacions sobre l’escolaritat, pàgina 19) i en l’acta trimestral corresponent. 

En el llibre d’escolaritat es consignaran les qualificacions corresponents al darrer curs completat per l’alumne o alumna. També caldrà emplenar la pàgina 26 (Finalització de l’escolaritat obligatòria) i, en fer lliurament del llibre a l’alumne/a, la pàgina 28. Els apartats esmentats s’emplenaran només quan hi hagi garanties que, pel fet d’haver complert 18 anys, l’alumne/a ja no prosseguirà estudis en aquesta etapa, o bé si sol·licita de manera expressa el lliurament del llibre.

Infantil, primària i ed. especial- Públics

· Avaluació de l’alumnat nouvingut

L’avaluació dels processos d’aprenentatge de l’alumnat nouvingut s’ha de dur a terme en relació amb els objectius del seu pla individual intensiu, adaptació curricular individualitzada o modificació del currículum. L’avaluació ha de ser contínua, amb observació sistemàtica i visió global del seu progrés d’aprenentatge, integrant les aportacions i les observacions efectuades en cada una de les àrees.

· Avaluació i promoció de l’alumnat

L’avaluació de l’alumnat ha de ser contínua, amb observació sistemàtica i visió global del progrés dels aprenentatges de l’alumnat, integrant les aportacions i observacions efectuades en cada una de les àrees d’aprenentatge i no pas la suma o combinació numèrica de resultats obtinguts en les diverses àrees.

L’avaluació s’ha de dur a terme amb referència als objectius i continguts fixats en el currículum i els criteris d’avaluació establerts pel centre en el projecte curricular i les unitats de programació, posant èmfasi en l’assoliment de les competències bàsiques. En l’avaluació s’han de tenir en compte els progressos de l’alumnat, atenent la seva diversitat de ritmes d’aprenentatge i, si escau, les adaptacions curriculars que s’hi facin.

Atès que els ritmes personals de creixement físic i intel·lectual dels alumnes poden tenir diferències importants respecte als valors mitjans corresponents a l’edat natural, en el moment de decidir el pas de curs o la promoció de cicle convé analitzar acuradament la situació real de desenvolupament del nen o de la nena i valorar la conveniència de passar al curs següent o la possibilitat de continuar un any més en qualsevol dels cicles o cursos de l’etapa per tal de garantir l’assoliment o afermament de les competències bàsiques. Aquesta anàlisi s’ha de fer especialment al final de l’etapa per tal de garantir que els alumnes tinguin assolides les competències necessàries per a l’inici de l’educació secundària obligatòria.

En l’educació primària és important l’assoliment d’un bon nivell de comprensió lectora, d’expressió oral i escrita, d’agilitat en el càlcul i en la resolució de problemes i d’autonomia en el treball escolar. A fi d’assegurar que al final de l’etapa tot l’alumnat assoleix aquestes competències, cal que els centres defineixin per a cada cicle el nivell que en cadascuna es considerarà referent bàsic en l’avaluació de l’alumnat. 

Per a aquells alumnes que passen de curs o promocionen de cicle sense haver assolit els objectius de l’anterior, caldrà establir les mesures educatives necessàries per afavorir l’assoliment d’aquests aprenentatges. Les mesures poden ser organitzatives però han d’incidir fonamentalment en les estratègies didàctiques i metodològiques i en el procés d’avaluació de l’alumnat. En qualsevol cas, s’ha d’avaluar contínuament el progrés en l’assoliment dels objectius dels cicles anteriors i, consegüentment, s’han de revisar constantment les estratègies més convenients per aconseguir-ho, procurant detectar i atendre aquestes dificultats al més aviat possible.

Així mateix, a partir de l’avaluació s’han d’analitzar els resultats globals del grup i prendre, si escau, decisions de millora sobre els objectius i les estratègies metodològiques que s’utilitzen.

Tot i que amb caràcter general en el conjunt de l’educació primària només hi ha una possibilitat ordinària de mantenir-se un any més en un cicle, s’ha de tenir present que hi ha la possibilitat d’autoritzar modificacions del currículum que poden implicar, tal com diu la disposició vigent, l’allargament del període d’escolarització en l’etapa.

L’adquisició de les capacitats a assolir en l’etapa d’educació infantil no és una condició necessària per a l’accés a l’educació primària. Només en casos excepcionals es pot considerar la conveniència que un infant resti un any més al parvulari. En aquests casos s’ha d’actuar d’acord amb el procediment previst en l’Ordre de 25 d’agost de 1994 (DOGC núm. 1947, de 14.9.1994), sobre modificacions dels elements prescriptius del currículum

2.2

LEY ORGÁNICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educación.

PREÁMBULO

Las sociedades actuales conceden gran importancia a la educación que reciben sus jóvenes, en la  convicción de que de ella dependen tanto el bienestar individual como el colectivo. La educación es el  medio más adecuado para construir su personalidad, desarrollar al máximo sus capacidades, conformar su propia identidad personal y configurar su comprensión de la realidad, integrando la dimensión  cognoscitiva, la afectiva y la axiológica. 

En los años finales del siglo XX, el desafío consistió en conseguir que esa educación ampliamente generalizada fuese ofrecida en unas condiciones de alta calidad, con la exigencia además de que tal beneficio alcanzase a todos los ciudadanos. En noviembre de 1990 se reunían en París los Ministros de Educación de los países de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico, con objeto de abordar cómo podía hacerse efectiva una educación y una formación de calidad para todos. El  desafío era cada vez más apremiante y los responsables educativos de los países con mayor nivel de desarrollo se aprestaron a darle una respuesta satisfactoria.

Catorce años más tarde, en septiembre de 2004, los más de sesenta ministros reunidos en Ginebra, con ocasión de la 47.ª Conferencia Internacional de Educación convocada por la UNESCO, demostraban la misma inquietud, poniendo así de manifiesto la vigencia del desafío planteado en la década precedente. Si en 1990 eran los responsables de los países más desarrollados quienes llamaban la atención acerca de la necesidad de combinar calidad con equidad en la oferta educativa, en 2004 eran los de un número mucho más amplio de Estados, de características y niveles de desarrollo muy diversos, quienes se  planteaban la misma cuestión.

Lograr que todos los ciudadanos puedan recibir una educación y una formación de calidad, sin que ese bien quede limitado solamente a algunas personas o sectores sociales, resulta acuciante en el momento actual. Países muy diversos, con sistemas políticos distintos y gobiernos de diferente orientación, se están planteando ese objetivo. España no puede en modo alguno constituir una excepción. (...)

CAPÍTULO I

Principios y fines de la educación

Artículo 1. Principios.

El sistema educativo español, configurado de acuerdo con los valores de la Constitución y asentado en el respeto a los derechos y libertades reconocidos en ella, se inspira en los siguientes principios:

a) La calidad de la educación para todo el alumnado, independientemente de sus condiciones y circunstancias.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades, la inclusión educativa y la no discriminación y actúe como elemento compensador de las desigualdades personales, culturales, económicas y sociales, con especial atención a las que deriven de discapacidad.

c) La transmisión y puesta en práctica de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la ciudadanía democrática, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, así como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminación.

d) La concepción de la educación como un aprendizaje permanente, que se desarrolla a lo largo de toda la vida.

e) La flexibilidad para adecuar la educación a la diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y necesidades del alumnado, así como a los cambios que experimentan el alumnado y la sociedad.

f) La orientación educativa y profesional de los estudiantes, como medio necesario para el logro de una formación personalizada, que propicie una educación integral en conocimientos, destrezas y valores.

g) El esfuerzo individual y la motivación del alumnado.

h) El esfuerzo compartido por alumnado, familias, profesores, centros, Administraciones, instituciones y el conjunto de la sociedad.

i) La autonomía para establecer y adecuar las actuaciones organizativas y curriculares en el marco de las competencias y responsabilidades que corresponden al Estado, a las Comunidades Autónomas, a las corporaciones locales y a los centros educativos.

j) La participación de la comunidad educativa en la organización, gobierno y funcionamiento de los centros docentes.

k) La educación para la prevención de conflictos y para la resolución pacífica de los mismos, así como la no violencia en todos los ámbitos de la vida personal, familiar y social.

l) El desarrollo de la igualdad de derechos y oportunidades y el fomento de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres.

m) La consideración de la función docente como factor esencial de la calidad de la educación, el reconocimiento social del profesorado y el apoyo a su tarea.

n) El fomento y la promoción de la investigación, la experimentación y la innovación educativa.

ñ) La evaluación del conjunto del sistema educativo, tanto en su programación y organización y en          los procesos de enseñanza y aprendizaje como en sus resultados.

o) La cooperación entre el Estado y las Comunidades Autónomas en la definición, aplicación y  evaluación de las políticas educativas.

p) La cooperación y colaboración de las Administraciones educativas con las corporaciones locales en la planificación e implementación de la política educativa.

CAPÍTULO II

La organización de las enseñanzas y el aprendizaje a lo largo de la vida

Artículo 4. La enseñanza básica.

1. La enseñanza básica a la que se refiere el artículo 3.3 de esta Ley es obligatoria y gratuita para todas las personas.

2. La enseñanza básica comprende diez años de escolaridad y se desarrolla, de forma regular, entre los seis y los dieciséis años de edad. No obstante, los alumnos tendrán derecho a permanecer en régimen ordinario cursando la enseñanza básica hasta los dieciocho años de edad, cumplidos en el año en que finalice el curso, en las condiciones establecidas en la presente Ley.

3. Sin perjuicio de que a lo largo de la enseñanza básica se garantice una educación común para los alumnos, se adoptará la atención a la diversidad como principio fundamental. Cuando tal diversidad lo requiera, se adoptarán las medidas organizativas y curriculares pertinentes, según lo dispuesto en la presente Ley.

TÍTULO I Enseñanzas y su Ordenación

CAPÍTULO II

Educación primaria

Artículo 20. Evaluación.

1. La evaluación de los procesos de aprendizaje del alumnado será continua y global y tendrá en cuenta su progreso en el conjunto de las áreas.

2. El alumnado accederá al ciclo educativo o etapa siguiente siempre que se considere que ha  alcanzado las competencias básicas correspondientes y el adecuado grado de madurez.

3. No obstante lo señalado en el apartado anterior, el alumnado que no haya alcanzado alguno de los objetivos de las áreas podrán pasar al ciclo o etapa siguiente siempre que esa circunstancia no les impida seguir con aprovechamiento el nuevo curso. En este caso recibirán los apoyos necesarios para recuperar dichos objetivos.

4. En el supuesto de que un alumno no haya alcanzado las competencias básicas, podrá permanecer un curso más en el mismo ciclo. Esta medida podrá adoptarse una sola vez a lo largo de la educación  primaria y con un plan específico de refuerzo o recuperación de sus competencias básicas.

5. Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formación del alumnado, cada alumno dispondrá al finalizar la etapa de un informe sobre su aprendizaje, los objetivos alcanzados y las competencias básicas adquiridas, según dispongan las Administraciones educativas. Asimismo las Administraciones educativas establecerán los pertinentes mecanismos de coordinación.

Artículo 21. Evaluación de diagnóstico.

Al finalizar el segundo ciclo de la educación primaria todos los centros realizarán una evaluación de diagnóstico de las competencias básicas alcanzadas por sus alumnos. Esta evaluación, competencia de las Administraciones educativas, tendrá carácter formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de la comunidad educativa. Estas evaluaciones tendrán como marco de referencia las evaluaciones generales de diagnóstico que se establecen en el artículo 144.1 de esta Ley.

CAPÍTULO III

Educación secundaria obligatoria

Artículo 28. Evaluación y promoción.

1. La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado de la educación secundaria obligatoria será continua y diferenciada según las distintas materias del currículo.

2. Las decisiones sobre la promoción del alumnado de un curso a otro, dentro de la etapa, serán  adoptadas de forma colegiada por el conjunto de profesores del alumno respectivo, atendiendo a la consecución de los objetivos. Las decisiones sobre la obtención del título al final de la misma serán adoptadas de forma colegiada por el conjunto de profesores del alumno respectivo, atendiendo a la consecución de las competencias básicas y los objetivos de la etapa.

3. A los efectos de lo dispuesto en el apartado anterior, los alumnos promocionarán de curso cuando hayan superado los objetivos de las materias cursadas o tengan evaluación negativa en dos materias, como máximo y repetirán curso cuando tengan evaluación negativa en tres o más materias. Excepcionalmente, podrá autorizarse la promoción de un alumno con evaluación negativa en tres materias cuando el equipo docente considere que la naturaleza de las mismas no le impide seguir con éxito el curso siguiente, se considere que tiene expectativas favorables de recuperación y que dicha promoción beneficiará su evolución académica. Las Administraciones educativas regularán las actuaciones del equipo docente responsable de la evaluación.

4. Con el fin de facilitar a los alumnos la recuperación de las materias con evaluación negativa, las Administraciones educativas regularán las condiciones para que los centros organicen las oportunas pruebas extraordinarias en las condiciones que determinen.

5. Quienes promocionen sin haber superado todas las materias seguirán los programas de refuerzo que establezca el equipo docente y deberán superar las evaluaciones correspondientes a dichos programas de refuerzo. Esta circunstancia será tenida en cuenta a los efectos de promoción y titulación previstos en los apartados anteriores.

6. El alumno podrá repetir el mismo curso una sola vez y dos veces como máximo dentro de la etapa. Cuando esta segunda repetición deba producirse en el último curso de la etapa, se prolongará un año el límite de edad al que se refiere el apartado 2 del artículo 4. Excepcionalmente, un alumno podrá repetir una segunda vez en cuarto curso si no ha repetido en los cursos anteriores de la etapa.

7. En todo caso, las repeticiones se planificarán de manera que las condiciones curriculares se adapten a las necesidades del alumno y estén orientadas a la superación de las dificultades detectadas.

8. Los alumnos que al finalizar el cuarto curso de educación secundaria obligatoria no hayan obtenido la titulación establecida en el artículo 31.1 de esta Ley podrán realizar una prueba extraordinaria de las materias que no hayan superado. 

9. Los alumnos que cursen los programas de diversificación curricular a los que se refiere el artículo 27, serán evaluados de conformidad con los objetivos de la etapa y los criterios de evaluación fijados en  cada uno de los respectivos programas.

Artículo 29. Evaluación de diagnóstico.

Al finalizar el segundo curso de la educación secundaria obligatoria todos los centros realizarán una evaluación de diagnóstico de las competencias básicas alcanzadas por sus alumnos. Esta evaluación será competencia de las Administraciones educativas y tendrá carácter formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de la comunidad educativa. Estas evaluaciones tendrán como marco de referencia las evaluaciones generales de diagnóstico que se establecen en el artículo 144.1 de esta Ley.

Artículo 31. Título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria.

1. Los alumnos que al terminar la educación secundaria obligatoria hayan alcanzado las competencias básicas y los objetivos de la etapa obtendrán el título de Graduado en Educación Secundaria  Obligatoria.

2. El título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria permitirá acceder al bachillerato, a la  formación profesional de grado medio, a los ciclos de grado medio de artes plásticas y diseño, a las enseñanzas deportivas de grado medio y al mundo laboral.

3. Los alumnos que cursen la educación secundaria obligatoria y no obtengan el título al que se refiere este artículo recibirán un certificado de escolaridad en el que consten los años cursados.

CAPÍTULO IV

Bachillerato

Artículo 36. Evaluación y promoción.

1. La evaluación del aprendizaje de los alumnos será continua y diferenciada según las distintas materias. El profesor de cada materia decidirá, al término del curso, si el alumno ha superado los objetivos de la misma.

2. Los alumnos promocionarán de primero a segundo de bachillerato cuando hayan superado las materias cursadas o tengan evaluación negativa en dos materias, como máximo. En este caso, deberán matricularse en segundo curso de las materias pendientes de primero. Los centros educativos deberán organizar las consiguientes actividades de recuperación y la evaluación de las materias pendientes.

3. Los alumnos podrán realizar una prueba extraordinaria de las materias que no hayan superado, en las fechas que determinen las Administraciones educativas.

CAPÍTULO V

Formación profesional

Artículo 43. Evaluación.

1. La evaluación del aprendizaje del alumnado en los ciclos formativos se realizará por módulos  profesionales.

2. La superación de un ciclo formativo requerirá la evaluación positiva en todos los módulos que lo componen.

TÍTULO II Equidad en la Educación

CAPÍTULO I

Alumnado con necesidad específica de apoyo educativo

Artículo 71. Principios.

1. Las Administraciones educativas dispondrán los medios necesarios para que todo el alumnado alcance el máximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, así como los objetivos establecidos con carácter general en la presente Ley.

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atención educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades específicas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el máximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con carácter general para todo el alumnado.

SECCIÓN TERCERA. ALUMNOS CON INTEGRACIÓN TARDÍA

EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPAÑOL

Artículo 78. Escolarización.

1. Corresponde a las Administraciones públicas favorecer la incorporación al sistema educativo de los alumnos que, por proceder de otros países o por cualquier otro motivo, se incorporen de forma tardía al sistema educativo español. Dicha incorporación se garantizará, en todo caso, en la edad de escolarización obligatoria.

2. Las Administraciones educativas garantizarán que la escolarización del alumnado que acceda de forma tardía al sistema educativo español se realice atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico, de modo que se pueda incorporar al curso más adecuado a sus características y conocimientos previos, con los apoyos oportunos, y de esta forma continuar con aprovechamiento su educación.

Artículo 79. Programas específicos.

1. Corresponde a las Administraciones educativas desarrollar programas específicos para los alumnos que presenten graves carencias lingüísticas o en sus competencias o conocimientos básicos, a fin de facilitar su integración en el curso correspondiente.

2. El desarrollo de estos programas será en todo caso simultáneo a la escolarización de los alumnos en los grupos ordinarios, conforme al nivel y evolución de su aprendizaje.

3. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para que los padres o tutores del alumnado que se incorpora tardíamente al sistema educativo reciban el asesoramiento necesario sobre los derechos, deberes y oportunidades que comporta la incorporación al sistema educativo español.

2.3.

REAL DECRETO 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas  mínimas de la Educación primaria.

La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, en su artículo 6.2, establece que corresponde al Gobierno fijar las enseñanzas mínimas a las que se refiere la disposición adicional primera, apartado 2, letra c) de la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de junio, reguladora del Derecho a la Educación. Las enseñanzas mínimas son los aspectos básicos del currículo en  relación con los objetivos, las competencias básicas, los contenidos y los criterios de evaluación. El objeto de este real decreto es establecer las enseñanzas mínimas de la Educación primaria. La finalidad de las enseñanzas mínimas es asegurar una formación común a todos los alumnos y alumnas dentro del sistema educativo español y garantizar la validez de los títulos correspondientes, como indica el artículo 6.2 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. Dicha formación facilitará la continuidad, progresión y coherencia del aprendizaje en caso de movilidad geográfica del alumnado. 

En virtud de las competencias atribuidas a las administraciones educativas corresponde a éstas establecer el currículo de la Educación primaria del que formarán parte las enseñanzas mínimas fijadas en este real decreto que requerirán, con carácter general, el 65 por ciento de los horarios escolares y el 55 por ciento para las comunidades autónomas que tengan lengua cooficial. Los centros docentes juegan también un activo papel en la determinación del currículo, ya que, de acuerdo con lo establecido en el artículo 6.4 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, les corresponde desarrollar y completar, en su caso, el currículo establecido por las administraciones educativas. Esto responde al principio de autonomía pedagógica, de organización y de gestión que dicha ley atribuye a los centros educativos con el fin de que el currículo sea un instrumento válido para dar respuesta a las características y a la realidad educativa de cada centro. En la regulación de las enseñanzas mínimas tiene especial relevancia la definición de las competencias básicas que el alumnado deberá desarrollar en la Educación primaria y alcanzar en la Educación secundaria obligatoria. 

Las competencias básicas, que se incorporan por primera vez a las enseñanzas mínimas, permiten identificar aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicación de los saberes adquiridos. Su logro deberá capacitar a los alumnos y alumnas para su realización personal, el ejercicio de la ciudadanía activa, la incorporación a la vida adulta de manera satisfactoria y el desarrollo de un aprendizaje permanente a lo largo de la vida. 

Los objetivos de la Educación primaria se definen para el conjunto de la etapa. En cada área se describe el modo en que contribuye al desarrollo de las competencias básicas, sus objetivos generales y, organizados por ciclos, los contenidos y criterios de evaluación. Los criterios de evaluación, además de permitir la valoración del tipo y grado de aprendizaje adquirido, se convierten en referente fundamental para valorar el desarrollo de las competencias básicas.

Artículo 1. Principios generales.

1. La Educación primaria tiene carácter obligatorio y gratuito. Comprende seis cursos académicos, que se seguirán ordinariamente entre los seis y los doce años de edad. Con carácter general, los alumnos y las alumnas se incorporarán al primer curso de la Educación primaria en el año natural en el que cumplan seis años.

2. La Educación primaria comprende tres ciclos de dos años cada uno y se organiza en áreas con un carácter global e integrador.

Artículo 7. Objetivos, contenidos y criterios de evaluación.

En el Anexo II de este real decreto se fijan los objetivos de las diferentes áreas, la contribución de las mismas al desarrollo de las competencias básicas, así como los contenidos y criterios de evaluación de cada área en los diferentes ciclos.

Artículo 9. Evaluación.

1. La evaluación de los procesos de aprendizaje del alumnado será continua y global y tendrá en cuenta el progreso del alumno en el conjunto de las áreas del currículo.

2. La evaluación se llevará a cabo teniendo en cuenta los diferentes elementos del currículo.

3. Los criterios de evaluación de las áreas serán referente fundamental para valorar el grado de adquisición de las competencias básicas.

4. En el contexto del proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptarán en cualquier momento del ciclo, tan pronto como se detecten las dificultades y estarán dirigidas a garantizar la adquisición de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

5. Los maestros evaluarán tanto los aprendizajes de los alumnos como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente.

Artículo 10. Promoción.

1. Al finalizar cada uno de los ciclos, y como consecuencia del proceso de evaluación, el profesorado del grupo adoptará las decisiones correspondientes sobre la promoción del alumnado, tomándose especialmente en consideración la información y el criterio del profesor tutor. 

2. Se accederá al ciclo educativo siguiente siempre que se considere que se ha alcanzado el desarrollo correspondiente de las competencias básicas y el adecuado grado de madurez. Se accederá, asimismo, siempre que los aprendizajes no alcanzados no impidan seguir con  aprovechamiento el nuevo ciclo. En este caso, el alumnado recibirá los apoyos necesarios para recuperar dichos aprendizajes.

3. Cuando no se cumplan las condiciones señaladas en el apartado anterior, se permanecerá un año más en el mismo ciclo. Esta medida se podrá adoptar una sola vez a lo largo de la Educación primaria y deberá ir acompañada de un plan específico de refuerzo o recuperación. Los centros organizarán ese plan, de acuerdo con lo que establezcan las administraciones educativas.

4. Se accederá a la Educación secundaria obligatoria si se ha alcanzado el desarrollo correspondiente de las competencias básicas y el adecuado grado de madurez. Se accederá, asimismo, siempre que los aprendizajes no alcanzados no impidan seguir con aprovechamiento la nueva etapa. En este caso, el alumnado recibirá los apoyos necesarios para recuperar dichos aprendizajes. Cuando no se cumplan las condiciones señaladas en el párrafo anterior, no se podrá promocionar a la etapa siguiente si no se han agotado las medidas previstas en los artículos 9.4 y 10.3 de este real decreto. 

5. De conformidad con lo establecido en el artículo 4.2 en su letra e), de la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educación, los padres o tutores deberán participar y apoyar la evolución del proceso educativo de sus hijos o tutelados, así como conocer las decisiones relativas a la evaluación y promoción y colaborar en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar su progreso educativo.

Artículo 13. Atención a la diversidad.

1. La intervención educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se garantiza el desarrollo de todos ellos a la vez que una atención personalizada en función de las necesidades de cada uno.

2. Los mecanismos de refuerzo que deberán ponerse en práctica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje, serán tanto organizativos como curriculares. Entre estas medidas podrán considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del currículo.

3. Para que el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo al que se refiere el artículo 71 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, pueda alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos de la etapa, se establecerán las medidas curriculares y organizativas oportunas que aseguren su adecuado progreso.

4. Las administraciones educativas, con el fin de facilitar la accesibilidad al currículo, establecerán los procedimientos oportunos cuando sea necesario realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los contenidos y criterios de evaluación del currículo, a fin de atender al alumnado con necesidades educativas especiales que las precisen, a los que se refiere el artículo 73 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. 

Dichas adaptaciones se realizarán buscando el máximo desarrollo posible de las competencias básicas; la evaluación y la promoción tomarán como referente los objetivos y criterios de evaluación fijados en dichas adaptaciones. Sin perjuicio de la permanencia durante un curso más

en el mismo ciclo, prevista en el artículo 20.4 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, la escolarización de este alumnado en la etapa de Educación primaria en centros ordinarios podrá prolongarse un año más, siempre que ello favorezca su integración socioeducativa.

5. La escolarización del alumnado que se incorpora tardíamente al sistema educativo a los que se refiere el artículo 78 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, se realizará atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico. Cuando presenten graves carencias en la lengua de escolarización del centro, recibirán una atención específica que será, en todo caso, simultánea a su escolarización en los grupos ordinarios, con los que compartirán el mayor tiempo posible del horario semanal. 

Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de más de un ciclo, podrán ser escolarizados en el curso inferior al que les correspondería por edad. Para este alumnado se adoptarán las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integración escolar y la recuperación de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios. En el caso de superar dicho desfase, se incorporarán al grupo correspondiente a su edad. (...)

Artículo 14. Autonomía de los centros.

1. Al establecer el currículo de la Educación primaria, las administraciones educativas fomentarán la autonomía pedagógica y organizativa de los centros, favorecerán el trabajo en equipo del profesorado y estimularán la actividad investigadora a partir de su práctica docente.

2. Los centros docentes desarrollarán y completarán el currículo y las medidas de atención a la diversidad establecidas por las administraciones educativas adaptándolas a las características del alumnado y a su realidad educativa, con el fin de atender a todo el alumnado, tanto el que tiene mayores dificultades de aprendizaje como el que tiene mayor capacidad o motivación para aprender.

3. Los centros promoverán, así mismo, compromisos con las familias en los que se especifiquen las actividades que ambos se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso educativo. 

4. Los centros, en el ejercicio de su autonomía, podrán adoptar experimentaciones, planes de trabajo, formas de organización o ampliación del horario escolar en los términos que establezcan las administraciones educativas, sin que, en ningún caso, se impongan aportaciones a las familias ni exigencias para las administraciones educativas.

Artículo 15. Evaluación de diagnóstico.

1. La evaluación de diagnóstico, regulada en el artículo 21 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, que realizará todo el alumnado al finalizar el segundo ciclo de la Educación primaria, no tendrá efectos académicos, tendrá carácter formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de la comunidad educativa.

2. En el marco de sus respectivas competencias, las administraciones educativas proporcionarán a los centros los modelos y apoyos pertinentes, a fin de que todos ellos puedan realizar de modo adecuado estas evaluaciones. 

3. Los centros utilizarán los resultados de estas evaluaciones para, entre otros fines, organizar, en el tercer ciclo de la Educación primaria, las medidas de refuerzo para los alumnos y las alumnas que las requieran, dirigidas a garantizar que todo el alumnado alcance las correspondientes competencias básicas. Así mismo, estos resultados permitirán, junto con la evaluación de los procesos de enseñanza y la práctica docente, analizar, valorar y reorientar si procede, las actuaciones desarrolladas en los dos primeros ciclos de la etapa.

2.4.

REAL DECRETO 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas

mínimas correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria.

La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, en su artículo 6.2, establece que corresponde al Gobierno fijar las enseñanzas mínimas a las que se refiere la disposición adicional primera, apartado 2, letra c) de la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educación. Las enseñanzas mínimas son los aspectos básicos del currículo referidos a los objetivos, las competencias básicas, los contenidos y los criterios de evaluación. El objeto de este real decreto es establecer las enseñanzas mínimas de la Educación secundaria obligatoria.

La finalidad de las enseñanzas mínimas es asegurar una formación común a todos los alumnos y alumnas dentro del sistema educativo español y garantizar la validez de los títulos correspondientes, como indica el artículo 6.2 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. Dicha formación facilitará la continuidad, progresión y coherencia del aprendizaje en caso de movilidad geográfica del alumnado.

En virtud de las competencias atribuidas a las administraciones educativas, corresponde a éstas establecer el currículo de la Educación secundaria obligatoria, del que formarán parte las enseñanzas mínimas fijadas en este real decreto y que requerirán, con carácter general, el 65 por ciento de los horarios escolares y el 55 por ciento para las comunidades autónomas que tengan lengua cooficial.

Los centros docentes juegan un papel activo en la determinación del currículo, puesto que, de acuerdo con lo establecido en el artículo 6.4 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, les corresponde desarrollar y completar, en su caso, el currículo establecido por las administraciones

educativas. Esto responde al principio de autonomía pedagógica, de organización y de gestión que dicha ley atribuye a los centros educativos, con el fin de que el currículo sea un instrumento válido para dar respuesta a las características y a la realidad educativa de cada centro.

En la regulación de las enseñanzas mínimas tiene especial relevancia la definición de las competencias básicas que el alumnado debe alcanzar al finalizar la Educación secundaria obligatoria. Las competencias básicas, que se incorporan por primera vez a las enseñanzas mínimas, permiten identificar aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento integrador y orientado a la aplicación de los saberes adquiridos. Su logro deberá capacitar a los alumnos y alumnas para su realización personal, el ejercicio de la ciudadanía activa, la incorporación satisfactoria a la vida adulta y el desarrollo de un aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

Los objetivos de la Educación secundaria obligatoria se definen para el conjunto de la etapa. En cada materia se describe el modo en que contribuye al desarrollo de las competencias básicas, sus objetivos generales y, organizados por cursos, los contenidos y criterios de evaluación. Los criterios de evaluación, además de permitir la valoración del tipo y grado de aprendizaje adquirido, se convierten en referente fundamental para valorar la adquisición de las competencias básicas.

En la regulación que realicen las administraciones educativas, deberán incluir las competencias básicas, los objetivos, contenidos y criterios de evaluación, si bien la agrupación en bloques de los contenidos de cada curso establecida en este real decreto tiene como finalidad presentar los conocimientos de forma coherente. (...)

Artículo 1. Principios generales.

1. La etapa de Educación secundaria obligatoria tiene carácter obligatorio y gratuito y constituye, junto con la Educación primaria, la educación básica. Comprende cuatro cursos académicos, que se seguirán ordinariamente entre los doce y los dieciséis años de edad. Con carácter general, los alumnos y las alumnas tendrán derecho a permanecer en régimen ordinario hasta los dieciocho años de edad cumplidos en el año en que finalice el curso.

2. En la Educación secundaria obligatoria se prestará especial atención a la orientación educativa y profesional del alumnado.

3. La Educación secundaria obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educación común y de atención a la diversidad del alumnado.

4. La Educación secundaria obligatoria se organiza en diferentes materias. El cuarto curso tendrá carácter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporación a la vida laboral.

Artículo 10. Evaluación.

1. La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educación secundaria obligatoria será continua y diferenciada según las distintas materias del currículo.

2. Los profesores evaluarán a sus alumnos teniendo en cuenta los diferentes elementos del currículo.

3. Los criterios de evaluación de las materias serán referente fundamental para valorar tanto el grado de adquisición de las competencias básicas como el de consecución de los objetivos.

4. El equipo docente constituido por el conjunto de profesores del alumno, coordinados por el profesor tutor, actuará de manera colegiada a lo largo del proceso de evaluación y en la adopción de las decisiones resultantes del mismo, en el marco de lo que establezcan las administraciones educativas.

5. En el proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno no sea el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptarán en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estarán dirigidas a garantizar la adquisición de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

6. Los profesores evaluarán tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente.

Artículo 11. Promoción.

1. Al finalizar cada uno de los cursos y como consecuencia consecuencia del proceso de evaluación, el equipo docente tomará las decisiones correspondientes sobre la promoción del alumnado.

2. Se promocionará al curso siguiente cuando se hayan superado los objetivos de las materias cursadas o se tenga evaluación negativa en dos materias como máximo y se repetirá curso con evaluación negativa en tres o más materias. Excepcionalmente, podrá autorizarse la promoción con evaluación negativa en tres materias cuando el equipo docente considere que la naturaleza de las mismas no le impide seguir con éxito el curso siguiente, que tiene expectativas favorables de recuperación y que dicha promoción beneficiará su evolución académica.

3. Con el fin de facilitar al alumnado la recuperación de las materias con evaluación negativa, las administraciones educativas determinarán las condiciones y regularán el procedimiento para que los centros organicen las oportunas pruebas extraordinarias en cada uno de los cursos.

4. Quien promocione sin haber superado todas las materias seguirá un programa de refuerzo destinado a recuperar los aprendizajes no adquiridos y deberá superar la evaluación correspondiente a dicho programa. Esta circunstancia será tenida en cuenta a los efectos de calificación de las materias no superadas, así como de los de promoción y, en su caso, obtención de la titulación prevista en el artículo 15 de este real decreto.

5. Quien no promocione deberá permanecer un año más en el mismo curso. Esta medida deberá ir acompañada de un plan específico personalizado, orientado a la superación de las dificultades detectadas en el curso anterior. Los centros organizarán este plan de acuerdo con lo que  establezcan las administraciones educativas.

6. El alumno podrá repetir el mismo curso una sola vez y dos veces como máximo dentro de la etapa. Excepcionalmente podrá repetir una segunda vez en cuarto curso si no ha repetido en cursos anteriores de la etapa.

7. Cuando la segunda repetición deba producirse en el último curso de la etapa, se prolongará un año el límite de edad establecido en el artículo 1.1 de este real decreto.

Artículo 12. Atención a la diversidad.

1. La Educación secundaria obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educación común y de atención a la diversidad del alumnado. Las medidas de atención a la diversidad en esta etapa estarán orientadas a responder a las necesidades educativas concretas del alumnado y a la consecución de las competencias básicas y los objetivos de la Educación secundaria obligatoria y no podrán, en ningún caso, suponer una discriminación que les impida alcanzar dichos objetivos y la titulación correspondiente.

2. Las administraciones educativas regularán las diferentes medidas de atención a la diversidad, organizativas y curriculares, que permitan a los centros, en el ejercicio de su autonomía, una organización de las enseñanzas adecuada a las características de su alumnado.

3. Entre estas medidas se contemplarán los agrupamientos flexibles, el apoyo en grupos ordinarios, los desdoblamientos de grupo, la oferta de materias optativas, las medidas de refuerzo, las adaptaciones del currículo, la integración de materias en ámbitos, los programas de diversificación curricular y otros programas de tratamiento personalizado para el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo.

4. La integración de materias en ámbitos, destinada a disminuir el número de profesores y profesoras que intervienen en un mismo grupo, deberá respetar los objetivos, contenidos y criterios de evaluación de todas las materias que se integran, así como el horario asignado al conjunto de ellas. Esta integración tendrá efectos en la organización de las enseñanzas pero no así en las decisiones asociadas a la promoción.

5. Las administraciones educativas, con el fin de facilitar la accesibilidad al currículo, establecerán los procedimientos oportunos cuando sea necesario realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los contenidos y criterios de evaluación del currículo, a fin de atender al alumnado con necesidades educativas especiales que las precisen, a los que se refiere el artículo 73 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. Dichas adaptaciones se realizarán buscando el máximo desarrollo posible de las competencias básicas; la evaluación y la promoción tomarán como referente los criterios de evaluación fijados en dichas adaptaciones.

La escolarización de estos alumnos en la etapa de Educación secundaria obligatoria en centros ordinarios podrá prolongarse un año más, siempre que ello favorezca la obtención del título al que hace referencia el artículo 15 y sin menoscabo de lo dispuesto en el artículo 28.6 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación.

6. La escolarización del alumnado que se incorpora tardíamente al sistema educativo se realizará atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico. 

Cuando presenten graves carencias en la lengua de escolarización del centro, recibirán una atención específica que será, en todo caso, simultánea a su escolarización en los grupos ordinarios, con los que compartirán el mayor tiempo posible del horario semanal. 

Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de dos o más años, podrán ser escolarizados en uno o dos cursos inferiores al que les correspondería por edad, siempre que dicha escolarización les permita completar la etapa en los límites de edad establecidos con carácter general. Para este alumnado se adoptarán las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integración escolar y la recuperación de su desfase y les permitan continuar con aprovechamiento sus estudios.

7. La escolarización del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal por el personal con la debida cualificación y en los términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizará, en los términos que determina la normativa vigente, de forma que pueda anticiparse su incorporación a la etapa o reducirse la duración de la misma, cuando se prevea que es lo más adecuado para el desarrollo de su equilibrio personal y su socialización.

8. Las medidas de atención a la diversidad que adopte cada centro formarán parte de su proyecto educativo, de conformidad con lo que establece el artículo 121.2 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación.

Artículo 13. Programas de diversificación curricular.

1. En el marco que establezcan las administraciones educativas los centros podrán organizar programas de diversificación curricular para el alumnado que, tras la oportuna evaluación, precise de una organización de los contenidos, actividades prácticas y materias del currículo diferente a la establecida con carácter general y de una metodología específica para alcanzar los objetivos y competencias básicas de la etapa y el título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria.

2. Podrán participar en estos programas los alumnos y las alumnas des de tercer curso de Educación secundaria obligatoria. Asimismo, podrán hacerlo quienes, una vez cursado segundo, no estén en condiciones de promocionar a tercero y hayan repetido ya una vez en la etapa. En todo caso su incorporación requerirá la evaluación tanto académica como psicopedagógica y la intervención de la Administración educativa, en los términos que ésta establezca, y se realizará una vez oído el propio alumno y su familia.

3. Las administraciones educativas establecerán el currículo de estos programas en el que se incluirán dos ámbitos específicos uno de ellos con elementos formativos de carácter lingüístico y social, y otro con elementos formativos de carácter científico-tecnológico y, al menos, tres materias de las establecidas para la etapa no contempladas en los ámbitos anteriores, que el alumnado cursará preferentemente en un grupo ordinario. Se podrá establecer además un ámbito de carácter práctico.

El ámbito lingüístico y social incluirá, al menos, los aspectos básicos del currículo correspondientes a las materias de Ciencias sociales, geografía e historia, Lengua castellana y literatura y, si la hubiere, lengua cooficial y literatura. El ámbito científico-tecnológico incluirá, al menos, los correspondientes a las materias de Matemáticas, Ciencias de la naturaleza y Tecnologías. Cuando la Lengua extranjera no se incluya en el ámbito lingüístico y social deberá cursarse como una de las tres materias establecidas en el párrafo anterior. En el caso de incorporarse un ámbito de carácter práctico, podrá incluir los contenidos correspondientes a Tecnologías.

4. Cada programa de diversificación curricular deberá especificar la metodología, contenidos y criterios de evaluación que garanticen el logro de las competencias básicas, en el marco de lo establecido por las administraciones educativas.

5. La evaluación del alumnado que curse un programa de diversificación curricular tendrá como referente fundamental las competencias básicas y los objetivos de la Educación secundaria obligatoria, así como los criterios de evaluación específicos del programa.

6. El alumnado que al finalizar el programa no esté en condiciones de obtener el titulo de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria y cumpla los requisitos de edad establecidos en el artículo 1.1, podrá permanecer un año más en el programa.

Annex 3

3.1. Plans individuals intensius primària

Documentació per orientar l’elaboració de plans individuals intensius 
Elaboració de plans intensius en l’etapa d’educació primària

1. Síntesi de la informació més rellevant obtinguda en el procés d’avaluació inicial de l’alumne/a

Informació sobre les àrees del currículum

Llengua (ex. resultats de les proves inicials de llengua)

Matemàtiques (ex. resultats de les proves inicials de matemàtiques)

Altres proves (ex. resultats de l’aplicació d’altres instruments que el centre hagi utilitzat en el procés d’avaluació inicial de l’alumne/a)

Informació sobre aspectes del context sociofamiliar (extretes bàsicament de les entrevistes amb la família; cal tenir en compte, però, que pot haver-hi altres fonts d’informació – EBASP, entitats...)

Context familiar (ex. amb qui viu l’alumne/a? Qui és la persona de referència que assumeix la seva tutela? Quina és la llengua de comunicació habitual amb les persones amb què conviu? etc.)

Context socioeconòmic (ex. viu en un habitatge independent o amb altres famílies? Quines condicions té l’habitatge? Treballen les persones que tenen la seva tutela? Gaudeix d’algun tipus d’ajut econòmic?,  etc.)

Escolarització (ex. ha estat escolaritzat? Quant de temps? De manera regular? A quin curs estava? Quines àrees estudiava? Com descriu la seva vivència de l’escolarització?,  etc.)

Aspectes socioemocionals (ex. quins són els seus referents afectius? Quina percepció té del seu procés d’acolliment? Com elabora el seu “dol migratori”? Manifesta facilitat per a l’establiment de vincles? Quines habilitats socials manifesta?,  etc.)

Altra informació (ex. altres informacions que no es puguin enquadrar en cap dels apartats anteriors i que es valorin com a importants per concretar les necessitats educatives de l’alumne/a)

2. Llistat de necessitats educatives (cal ordenar-les per ordre de prioritat)

3. Orientacions metodològiques generals del treball amb l’alumne/a

4. Previsió dels recursos organitzatius que s’utilitzaran per atendre les necessitats educatives de l’alumne/a i dels professionals que hi intervindran

Recurs organitzatiu
	
	Aula d’acollida
	Data entrada:    /    /
	Hores/setmana:

	
	Grup classe ordinari
	
	

	
	Agrupament flexible
	
	

	
	Grup reduït de suport
	
	

	
	Atenció individualitzada
	
	


Professional que hi intervé

	
	Tutor/a aula d’acollida

	
	Mestre d’EE/PTE

	
	Psicopedagog/a

	
	Tutor/a grup classe de referència

	
	Professorat diferents àrees. 

	
	Àrees:



	
	Professionals externs:

	
	


…………………………………………………………,  ……… d ……………………………… de 200

Signat
(cap d’estudis, tutor/a d’aula d’acollida, coordinador/a de llengua i cohesió social i mestres que intervenen en el grup classe en què està adscrit/a l’alumne/a)

5. Planificació del treball amb l’alumne/a
:

Data

Assistents

Material curricular

	Àrees
	Materials 

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	


Avaluació

	Àrees
	Criteris d’avaluació
	Instruments d’avaluació
	Seqüència avaluativa
	Avaluador/a 

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Adequacions del currículum

	Àrees
	Adaptacions
	Modificacions 

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


Signat (assistents a la reunió de seguiment)

6. Seguiment de la incorporació de l’alumne/a al grup classe de referència durant tot l’horari lectiu 
(durant 1 curs amb periodicitat trimestral)

Data:
Responsable:
Progressos/dificultats:
Mesures que cal adoptar:
Data:
Responsable:
Progressos/dificultats:
Mesures que cal adoptar:
Data:
Responsable:
Progressos/dificultats:
Mesures que cal adoptar:
…………………………………………………………,  ……… d ……………………………… de 200

Signat
(cap d’estudis, tutor/a d’aula d’acollida, coordinador/a de llengua i cohesió social i mestres que intervenen en el grup classe en què està adscrit/a l’alumne/a)

3.2. Plans individuals intensius secundària

Documentació per orientar l’elaboració de plans individuals intensius 
Elaboració de plans intensius en l’etapa d’educació secundària

6. Síntesi de la informació més rellevant obtinguda en el procés d’avaluació inicial de l’alumne/a

Informació sobre les àrees del currículum

Llengua (ex. resultats de les proves inicials de llengua)

Matemàtiques (ex. resultats de les proves inicials de matemàtiques)

Altres proves (ex. resultats de l’aplicació d’altres instruments que el centre hagi utilitzat en el procés d’avaluació inicial de l’alumne/a)

Informació sobre aspectes del context sociofamiliar (extretes bàsicament de les entrevistes amb la família; cal tenir en compte, però, que pot haver-hi altres fonts d’informació – EBASP, entitats...)

Context familiar (ex. amb qui viu l’alumne/a? Qui és la persona de referència que assumeix la seva tutela? Quina és la llengua de comunicació habitual amb les persones amb què conviu? etc.)

Context socioeconòmic (ex. viu en un habitatge independent o amb altres famílies? Quines condicions té l’habitatge? Treballen les persones que tenen la seva tutela? Gaudeix d’algun tipus d’ajut econòmic?,  etc.)

Escolarització (ex. ha estat escolaritzat? Quant de temps? De manera regular? A quin curs estava? Quines àrees estudiava? Com descriu la seva vivència de l’escolarització?,  etc.)

Aspectes socioemocionals (ex. quins són els seus referents afectius? Quina percepció té del seu procés d’acolliment? Com elabora el seu “dol migratori”? Manifesta facilitat per a l’establiment de vincles? Quines habilitats socials manifesta?,  etc.)

Altra informació (ex. altres informacions que no es puguin enquadrar en cap dels apartats anteriors i que es valorin com a importants per concretar les necessitats educatives de l’alumne/a)

7. Llistat de necessitats educatives (cal ordenar-les per ordre de prioritat)

8. Orientacions metodològiques generals del treball amb l’alumne/a

9. Previsió dels recursos organitzatius que s’utilitzaran per atendre les necessitats educatives de l’alumne/a i dels professionals que hi intervindran

Recurs organitzatiu
	
	Aula d’acollida
	Data entrada:    /    /
	Hores/setmana:

	
	Grup classe ordinari
	
	

	
	Agrupament flexible
	
	

	
	Grup reduït de suport
	
	

	
	Atenció individualitzada
	
	


Professional que hi intervé

	
	Tutor/a aula d’acollida

	
	PTE

	
	Psicopedagog/a

	
	Tutor/a grup classe de referència

	
	Professorat diferents àrees

	
	Àrees:



	
	Professionals externs:

	
	


…………………………………………………………,  ……… d ……………………………… de 200

Signat
(membres de la comissió d’atenció a la diversitat del centre)

10. Planificació del treball amb l’alumne/a
:

Data

Assistents

Material curricular

	Àrees
	Materials 

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	


Avaluació

	Àrees
	Criteris d’avaluació
	Instruments d’avaluació
	Seqüència avaluativa
	Avaluador/a 

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Adequacions del currículum

	Àrees
	Adaptacions
	Modificacions 

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


Signat (assistents a la reunió de seguiment)

7. Seguiment de la incorporació de l’alumne/a al grup classe de referència durant tot l’horari lectiu 
(durant un curs amb periodicitat trimestral)

Data:
Responsable:
Progressos/dificultats:
Mesures que cal adoptar:
Data:
Responsable:
Progressos/dificultats:
Mesures que cal adoptar:
Data:
Responsable:
Progressos/dificultats:
Mesures que cal adoptar:
…………………………………………………………,  ……… d ……………………………… de 200

Signat
(membres de la comissió d’atenció a la diversitat del centre)

� Resolució de 30 de juny de 2006, per la qual s’aproven les instruccions per a l’organització i el funcionament dels centres educatius públics i privats d’educació secundària per al curs 2006-2007. (Annex 9- Models. G- Documentació per a l’elaboració dels plans individuals intensius)








� Instruccions per a l’organització i el funcionament dels centres públics i privat d’educació primària per al curs 2006-2007. Annex 1.





� La informació d’aquest apartat ha de ser bàsicament qualitativa. Per aquesta raó s’ha optat per presentar un model amb pauta oberta, amb espai per redactar, ja que permet recollir la riquesa de detalls. En aquest sentit, cal remarcar que les preguntes que s’apunten al document són orientatives i no estan pensades per ser formulades directament a l’alumne/a (de manera molt especial les que fan referència als aspectes emocionals).


� Cal fer aquesta graella de bell nou cada vegada que es faci una sessió de seguiment. A més de la informació que ha de constar en aquest quadre, cal consignar-hi també l’horari de l’alumne/a.  A aquest efecte hi ha dues propostes de fulls d’horari en aquest annex.


� Instruccions per a l’organització i el funcionament dels centres públics i privat d’educació secundària per al curs 2006-2007. Annex 9- Models, apartat C.





� La informació d’aquest apartat ha de ser bàsicament qualitativa. Per aquesta raó s’ha optat per presentar un model amb pauta oberta, amb espai per redactar, ja que permet recollir la riquesa de detalls. En aquest sentit, cal remarcar que les preguntes que s’apunten al document són orientatives i no estan pensades per ser formulades directament a l’alumne/a (de manera molt especial les que fan referència als aspectes emocionals).


� Cal fer aquesta graella de bell nou cada vegada que es faci una sessió de seguiment. A més de la informació que ha de constar en aquest quadre, cal consignar-hi també l’horari de l’alumne/a.  A aquest efecte hi ha dues propostes de fulls d’horari en aquest annex.
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