Formacio dels

gels

Infant

“educar de 0.2 6 anys

per mitja

de I'actitud dels educadors

3

K

En la nostra 1nstiu-
¢10, a partr de Vedat
d'un any i mig, els
mtants freqlienten

Analitzant les intervencions d'una educadora
que treballava en la nostra institucio feia quin-
ze anys, vam intentar de penetrar la logica de
la seva actitud pedagogica. Sobre la base de
ies nostres observacions vam examinar una
part de la seva activitat referent a la formacio
de nous habits dirigits a la integracio social

cortnes a les quals els
mnfants poden arribar,
gerros de flors, fils
eléctrics...

en petits grups el dels infants.
pavello-escola  on

una de les nostres educadores —de la qual par-
larem meés endavant— els rep. Els mnfants hu
romanen una mitja hota o tres quarts d’hora,
els de més edat-una hora, amb dos o tres
COMPAnys.

Aqui les criatures troben un equipament
diferent del que els és habitual; joguines noves
i altres normes de comportament mes diferen-
ciades.

La sala on gluen i juguen tot el dia esta
agencada de manera que hi pugun jugar sense
perill, tranquil fament, encara que educadora
estigul vestint un dels seus companys, el banyt
o li dont menjar. En el peut pavelld, en canw,
ht ha una est}lfa sense proteccio, un calaix sen-
se clau i ple d’obectes que pertanyen a Padult,

[in el grup habitual h

ha joguines que els
infants poden agafar sense una vigilancia
estreta; al pavello, hi ha joguines que com-
porten alguns perills, per exempie un til llarg
per enfilar-hi peries, petits pals 1 discos de
fusta, martell de fusta per picar, grans
camions per empényer i pedres grosses per
posat-les dintre,

Els infants de setze a vint-i-un mesos es tro-
ben af pavello 1 en el context que acabem de
descriure, Quan vam comengar les nostres
observacions, aquests infants, llevat d’un,
freqlientaven el pavelld des de fera temps, de
cine a vuit setmanes, { hi anaven tres cops per
setmana.

Les regles de comportament del pavelld mes
diferenciades encara no havien estat totalment
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asstimilades per les criatures; aquestes sessions
sembiaven, doncs, propicies per a Panalist de
ia manera com 'educadora se les componia
per fer que cls infants coneguessin aquestes
regles 1 les respectessin,

L'educadora, en general, no imposa als
mnfants tasques comunes que hagin de fer al
materx temps 1 rarament alga la veu; I'observa-
dor exterior facilment pot enganyar-se i pensar
que no fa res 1 que vigila simplement les criatu-
res. Sovint sembla que els mfants es desplacen
per ells mateixos 1 amb facilitat per la sala de
jocs, que respecten per ells mateixos les normes
de comportament en relacio amb els altres
infants, amb el matertal 1 les jogumes. Nomes
els que han pogut seguir el cami recorregut per
alguns wnfants, alguns grups d’infants, entre un
any 1 mug [ tres, estan en condicions de com-
prendre que es tracta aqui de laplicacio ngoro-
sa d’un sistema pedagogic, la logica de la qual
diferesx molt de la logica pedagogica habitual
esmentada mes amunt,




Fn el decurs de les nostres observacions,
hem anotat textualment fes intervencions vet-
bals, actives | metacomunicatives, ben dife-
rents de educadora, com també totes les
activitats I tots els moments de comporta-
ment dels infants enfront dels quals I'ecuca-
dora reacciona.

Contrarsament 4 fa impressio
superficial d’una persona que
ve de fora, 'actitud de Pedu-
cadora es va caracteritzas per
un gran nombre i una vaie-
tat molt rica d’accions. Més
endavant ja patlarem de cer-
tes caracterisuques d’aquesta
acurud.
En primer lloc, vam remar-
car que les accions de Pedu-
cadora tenten un cardcter de
resposta, En preséncia dels
infants, 'educadora reaccio-
nava, pet dit-ho aixi, sempre
als seus comportaments. Les seves accions
estaven lligades als signes 1 als comportaments
dels infants. Cada infant podia sentir o veure
que ¢l seu comportament, la seva acuvitat,
teqr una continuacio en la reaccid de Peduca-
dora. Solament una part de Pactivitat de la cra-
tura, sobre la qual Peducadora feia alguna

observacio, estava directament en relacio amb
fes normes de comportament que s’havien
d’assimilar 1, entre aquestes, les reaccions nega-
tives com refusar o impedir Uinfant de com-
portar-se sense respectar les regles, i animar-lo
st s’havia posat trst per aquest refis, nomes
representava un percentatge molt petit de les
seves intervencions. La major part de les
accions referents a Pensenyament de les regles
anaven dingides a expressar 1 a reforgar el
comportament just esperat 1 a crear les condi-
cions d’aquest compottament.

L'activitat més unportant de Peducadora ana-
va destinada a manifestar que estava esperant
el comportament desitjat. L'educadora expres-
sava aquesta expectativa no solament per una
demanda, recordant una regla, sind tambe d'u-
na maneta indirecta en fa majoria de les oca-
stons. Per exemple, dera amb una veu espanta-
da a la petita Awudrea de 20 mesos que estava a
punt de tocar Uestufa encesa: Ui, com cremal, afe-
gint tot seguit una breu explicacio: Es/d encesa.




A la Viki, que volia asseure’s a la cadira de
IElviea, I dgra amb una veu amable: 1774, 5 of
Hoe de PElvira. No invitava, dongs, fa Viks a seu-
re en una aitra cadira i, a UAndrea, no ki prohi-
bia de tocar 'estufa; no enunciava unes regles,
stno que manifestava el que esperava d’elles
d’una manera indirecta. Generalment, havia
recordat ja aquestes regles abans 1 d'una mane-
ra explicita.

Les intervencions metacomunicatives de
Peducadora que acompanven els exemples
adduits, com també els exemples mateixos,
servien també per expressar de manera indi-
recta aquesta espera, per exempie la jota evi-
dent amb la qual I'educadora prepara les
joguines.

Llexpressio indirecta d’alld que s'esta espe-
rant és important als nostres ulls pet fet que,
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amb aixo, I'educadora déna als infants ta pos-
sibilitat d’acomplir espontinmament, pel seu
propi compte, el que ella espera d’ells.

Una alera part important de Pacuvitat
pedagogica consisteix a aprovar el comporta-
ment cotrecte dels infants, a donar-Ii suport.
Entre aquestes accions —i aixd no concordava
amb les nostres previsions— amb prou feines
una cinquena part de les acttvitats de 'educa-
dora estava formaca per expressions directes
d’aprovacio del comportament. Normalment,
la lloanca nomeés s'expressava amb algunes
paraules dites amb un to objectiu; ¢l compo-
nent indirecte era, dongs, ¢l més important.
Per exemple, el Tamas, de setze mesos d’edat,
que a diferéncia dels altres es trobava per pri-
mera vegada al pavelld, llenca la nina fora del
seu lit. T Fhas turat, recill-fa fn, diu Veducado-
ra. El Tamas la recull, pero esta ocupat en el
llit burt i detxa caure un altre cop la nina.
Després la torna a recollir, [a posa al liit, la
treu I i cau una altra vegada. La nina cau amb
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estrépit mentre que el Tamas continua exami-
nant el llit. Un cop mes recull fa nina i la tor-
na a ficar al lit. No ¢és fins aquest moment que
Peducadora diu, amablement, amb un to
encoratjador: Has fornat a posar la mna al sen
Mir. El 'Tamas repeteix amb un aire content les
paraules de Peducadora: ..o/ sen, af sen... i ja no
torna a llencar la nina.

En una altra sessio, Peducadora div a la
Viki, que esta posant els taps en els forats
d’un tauler especial: Ja bo vetg, bi poses els
taps. L'expressio indirecta que subratlia ¢l
comportament desitjat sovint va lligada a
Pacuvitar comencada després que Pinfant
s’hagl adonat d’allé que 'educadora espe-
rava.

Dunina cullera tan bonica, o0 Csaba?, diu Pedu-
cadora quan el Csaba, que té divait mesos,
despres d’haver-se passejat amb la cullera
(cosa que a Peducadora, no i agrada), es posa
a jugar finalment a {a taula i mira les culleres
tot content.

L'aprovacio indirecta de I'acaio correcta
s’expressa lgualment per ajuda, sigun verbal
donant dees o consells, sigur material prepa-
rant un mdret per jugar, completant les jogur-
nes, ete.

Cretemn també important el meétode indirec-
te de suport de 'acutud correcta. Al nostre
parer, dona a Paprovacio un caracter objectiu,
subratlla el caracter normal, que cau pel seu
propi pes, de accio correcta i expressa amb
aixo la confianca envers Pinfant. L'nccio dingi-
da a aprovar el que, en el comportament de
Pinfant, podia ser una mntencio digna de Ho-
anca —encara que aquest comportament no
sigu conforme al que ella esperava— tradueix
tjgualment la confianca de Peducadora.

A PElvira, que amb ¢l seu martell esta col-
pejant el xilofon, Ii proposa que piqui sobre
els taps de fa taula de bricolatge. Ma respectat,
doncs, ef desig de fa nena —donar cops amb el
seu martell— i Ii ha suggent la manera que esta
permesa,
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El tercer grup d’acuvitats de 'educadora
comprén el que va dirigit a crear les condicions
necessaries per al compliment de les regles.
Entre aquestes es troba la proporcio mes gran
d’accions actives de 'educadora: ella s’assegu-
ra dels mutjans, del lloc, de les bones coadi-
ctons que efs infants tenen per jugar.

Pero, pel damunt de tot, d’entre aquestes
accions, voldriem cridar atencio sobre les que
compleixen un paper essenctal: les que s'adre-
cen a crear les condicions prévies a la comurmn-
cacié entre Padult t les criatures. En aquest sen-
ut, Feducadora mvita 'Elvira, UElod 1 el Csaba
a prestar-li atencio 1 espera que Pinfant esugu
efectivament atent. Nomes després d’aixo
seguelx una segona acclo, generalment una
demanda o una prohibicio o recordar alguna
Aorma.

L'educadora inteatava també crear les con-
dicions de la comunicacio prepatant la com-
prensio de la nformacio. La majona de les
accions van adrecades a la creactd de les

condictons necessaries per seguir les regles
que completxen aquesta funcio. Aixi, per
exemple, abans de demanar al Csaba, de
divuit mesos, de recollir efs taps de fusta que
ha trat a terra, Peducadora diu: Efr taps rodo-
fesr. L'educadora, doncs, sense renunciar a alld
que ella esperava del nen, li ha donat {a pos-
sibilitat d’expertmentar ja diferéncia entre
IPacte correcte i lincorrecte i de triar,
espontamament, acte correcte. L'educadora
facilita aixi el compliment espontant d’alld
que ella espera quan, sense renunciar-hi, det-
xa P'execuctd per a més tard. Per exemple,
PElvira ¢ un mocador de paper a fa ma. No
ha tmutat el seu company que ha trat el moca-
dor que havia fet servir. L'educadora i diu:
Elvtra, i ef frrards wes fard.

Els infants no abusaven de les possibilitats
ofertes, Practicament tots van actuar correcta-
ment, sobretot en el cas de les criatures mes
grans entre eis que la freqiiénca i fa durada
dels actes correctes augmenten.
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En la seva obra sobre la nostra institucio,
David 1 Appell escriven: La disaplina defs infants
MES grans es remarcable; se sotwefen facilwent a la
nostra proposta 1 respecten espontaniament
algunes regles clarament enunciades.

L'aptitud dels infants per a fa cooperactd
reposa sobre les experiéncies que han adquirit
en el seu grup i a través de les seves relacions
amb 'educadora. L'actitud receptiva i com-
prensiva de educadora reforca 'aputud dels
infants per adaptar-se.

Els estudis d’Stayton, Hogan 1 Aiasworth
han provat de manera convincent que l'infant
la mare del qual ¢s comprensiva, coopera i
accepta les seves reaccions, obeeix mes facil-
ment les ordres verbals i les prohibicions de [a
seva mare que un altre infant que te una mare
pOC © gens comprensiva que Interve sempie i
ho refusa tot. Aquestes relacions no extstetxen
nomes, sense dubte, entre la mare 1 el seu fill.
L'educadora era comprensiva, disposada a
cooperar, pero, segura d’ella mateixa, no havia




renunciat a fer que U'infant acomplis alld que
ella n'esperava.

David ¢ Appell han subratliat la importincia
d’aquest fet en un dels seus estudis consagrats
a la interaccio entre la mare i el fill. Han remar-
cat que els infants comprenen i respecten sen-
se dificultar aquelles intervencions que sem-
blen evidents per a les mares en la part més
profunda d’elles mateixes i que, per aquesta
rad, sén inamovibles. Com una educadora que

s'ocupa d’infants petits pot aprendre aquesta
actitud j aquest métode d'educacio?

La base de Pacutud pedagogica esmentada
-1, al materx temps, fa condicio necessaria
per fer seva aquesta actitud— és, al nostre
entendre, Ia confianga envers Pinfant peut.
Sembla que, a1xé, ho corroboren les expe-
riéncies apassionants de Rosenthal i de
Jacobson, que han demostrat que la modifi-
cacto de Pestat d’anim del pedagog —fins 1 tot

sense modificacio conscient dels meétodes
educatius i pedagogics— ha millorat conside-
rablement els progressos dels seus alumnes.
El nostre estudi tenia com a objectiu demos-
trar que un infane de divuit a vint-i-un mesos
—contrariament a les constatacions de la litera-
tura especialitzada— quan s'adopta envers ell
una actitud pedagdgica positva, basada en la
confianca, pot ser guiat d’una manera que no
li provoca ef sentiment de ser manat ( dominat
1 que li permet d’adhens-se per ell mateix a les
decisions que el concerneixen | d’acceprar-les
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