[image: image1.png]


 Educació en la diversitat a la llar d'infants- CRP BAIX LLOBREGAT

CINQUENA SESSIÓ – 10 DE MARÇ 2008

EL MESTRE I LA MESTRA, A L’ESCOLA BRESSOL

El tractament de la diversitat, pas a pas

Analitzem els aspectes de la responsabilitat  del treball individual, la relació mestre/a – infant. 
· El paper de la mestre i el mestre: Una visió flexible i reconeixedora del paper i el valor de les diferencies, permet una consciència major de les possibilitats i els recursos de cada ú.

· Un estil d’educador/a, tenint com a referència que és un adult de referència, amb la indispensable estabilitat psicològica i un cert grau de coherència personal.

· Una sensibilitat per entendre i interpretar correctament  les reaccions del nen i la nena i el grup. 

· Una disponibilitat física i afectiva, bast en el llenguatge corporal i les manifestacions d’afecte.

· Una valoració correcta i ajustada, basada en el coneixement del desenvolupament infantil  perquè quan es coneix més la seva peculiaritat, més s’entén i valora les expressions, les emocions i les conductes de la infància.

El mestre/a... en el dia a dia

... Cal avançar quant més millor vers el tractament individual, DIVERS, però equilibrant el que és individual i el que és de grup, sabent que posar límits és una tasca d’escolta i saber les necessitats personals i de grup i la consciència de la pròpia limitació i la necessitat d’autocrítica personal.

· No oblidem que a l’educació infantil el treball es desenvolupa en grup, en equip i caldrà que els professionals de l’educació infantil ajustin i es posin d’acord amb el significat de diversitat, de com la viuen i com la respecten a la pràctica educativa diària. 

L’escola inclusiva

Entenem la escola inclusiva com a una reflexió més avançada de l’escola integradora, considerant que a cada grup s’ha de tenir en compte no solament les necessitats educatives especials , sinó qualsevol tipus de diferencia que un nen o una nena presenti, sigui aquesta de ritme en els progressos evolutius i d’a`aprenentatge, de cultura, d’origen, d’estil personal, o de qualsevol  tret o aspecte. En aquesta concepció d’escola s’hi ha de comptar amb professionals que la facin possible amb les seves actituds, el seu treball i l’estil educatiu.

Per a fer-ho possible, analitzem diversos aspectes:

· Suport en el grup d’edat, de forma ordinària INTERN  o bé EXTERN o bé extraordinària: SUPORT PROFESSIONALS I INSTITUCIONS.

· Sense ser exhaustius, analitzem cada un dels aspectes:
	ESCOLA
	PAPER DEL MESTRE/A
	L’EDUCACIÓ
	LA DIVERSITAT
	SUPORT PROFESSIONALS
	FORMACIÓ

	Bon clima centre

Grups de treball mestres  per investigar

Equip escola. Claustre

Projectes d’innovació educativa

Tutoria individual – treball en equip o nivell

Família: treball conjunt

Ordinadors per treball mestres

Aules específiques: motricitat, jocs.

PEC, PCC


	Motivació

Vida quotidiana

Els materials

Els temps

Seguiment infants amb les famílies. La observació

Racons de joc i activitat. Tallers

Treball per projectes. La documentació

Treball cooperatiu

Metodologies. Estratègies d’aula
La intervenció educativaz

Autoregulació: paper mestre/a


	Incentius laborals. Reconeixement treball com mestres

Administració: planificació i gestió de recursos
Ràtios adequades

Les finalitats de l’educació: com, quan, perquè

Altres serveis no formals: simultanis/ No simultanis

Gestió social: paper a la societat


	Materials de suport 

Desdoblament mestres

Problema grups canviants
Flexibilitat

Els grups reduïts

Agrupaments grups mixtes, flexibles

Desdoblaments: treball individual i petit grup

Observació- avaluació

Materials adaptats per als infants
	Entrada especialistes

Altres professionals: social i sanitari i E. A. P.

	Formació inicial

Formació permanent P. F. Z.

Alumnes pràctiques




UNA VISIÓ DIVERSA DE L’INFANT I L’EDUCACIÓ

· APORTACIONS DE LA PSICOLOGIA A L’ESCOLA INFANTIL

	ESCOLA
	DATA
	AUTORS
	APORTACIONS

	Estructuralista
	1879
	Wundt
	Estudia les sensacions de l’individu per mitjà de l’experimentació

	Constructivista
	1879
	Piaget, Kelly
	Estudis sobre l’estructura de pensament i la intel·ligència.

Estudia al subjecte com construeix la seva realitat  a través de models.

El pensament es construeix a través de l’aprenentatge de nous conceptes que recomponen els anteriors.

	Funcionalista
	1890
	James
	Estudia, a través de la consciència, els hàbits i les emocions.

Estudia com fucionen els processos mentals en la seva lluita per adaptar-se  a l’entorn canviant i complexe.

Anàlisi de les amocions.

	Psicoanalítica
	1895
	Freud
	Analitza la personalitat de l’individu amb les seves motivacions i afectes i com influeixen les conductes adultes en les infantils.

Estudi de les fantasies i els somnis.

Estudia la personalitat de l’infant.

	De la Gestalt
	1912
	Köhler i Wertheimer
	Entenen que l’individu dóna respostes segons el que percep i el que percep no és una suma de sensacions, sinó una totalitat.

La memòria.

	Conductista
	1912
	Watson, Pavlov, Skinner, Bandura
	Estudi sobre la forma d’aprendre els individus.

Els premis i els càstigs com modificadors de conducta.

L’aprenantatge per observació.

	Humanista
	1950
	Maslow i Rogers
	Estudi de l’individu com un tot, no fragmentat en el desenvolupament  de les capacitats positives dels individus, comprenen  i millorant la seva personalitat.

La importància dels precdessos motivacionals com a potencial de creixement.

La creativitat.

	Cognitiva
	1960
	Miller, Gallanter, Fodor
	Estudien les estructures que ens porten a uns processos mentals.

El raonament i la memòria són elements per a la resolució de problemes.

	Constructivisme
	L. S. Vigotsky (1896-1934) planteja que la construcció del coneixement es realitza a través de diferents mediadors. En tot el procés educatiu, tant els docents com els seus propis companys, el que fan és intervenir entre els coneixements tal com estan desenvolupats fins a aquest moment per la cultura que s'aprèn i el subjecte que intenta apropiar-se'ls. Això és possible gràcies a la mediació dels instruments psicològics. Vigotsky també planteja la funció que compleixen els processos d'ensenyament en el desenvolupament intel·lectual a través del concepte de ZONA DE DESENVOLUPAMENT PRÒXIM, que és la distància existent entre el nivell real de desenvolupament, determinat per la capacitat de resoldre independentment un problema i el nivell de desenvolupament potencial, determinat a través de la resolució d'un problema sota la guia d'un adult o en col·laboració amb altre company més capaç. 

Jerome Bruner a aquesta funció mediadora del docent li dóna el nom de BASTIDA, Les ajudes o “bastides” que el docent brinda a l'alumne són necessaris, però alhora transitoris, ja que els hi va retirant progressivament a mesura que l'alumne va guanyant majors graus d'autonomia en els seus aprenentatges. El professor apareix descentrat del lloc del lideratge per a anar organitzant el seu ensenyament en funció de les transformacions que va generant en els seus alumnes i definir els moments de major o menor necessitat de la sustentació de les bastides. 

El psicòleg nord-americà D. Ausubel accentua el valor dels aprenentatges significatius en l'àmbit estrictament de l'aula. El centra les seves investigacions a definir com adquireixen els alumnes nous significats a partir de l'ensenyament.

	Wallon
	Wallon coincideix amb Vygotsky a l'afirmar que el nen és un ésser social des que neix i que en la interacció amb els altres va a residir la clau del seu desenvolupament. No obstant això, a pesar d'aquesta i altres coincidències importants com la defensa del mètode dialèctic, es van a diferenciar en l'explicació del procés de individuació. És a dir, en la manera que el nen es construeïx com individu des de l'escenari social. D'aquesta manera, Vygotsky (1978) afirma que totes les funcions psicològiques superiors apareixen primer a nivell interpsicológic, en interacció amb els altres i posteriorment es construeïx i interioritza a nivell intrapsicológic. No obstant això, para Wallon, la individuació es produeïx gràcies al paper que ocupa l'emoció en el desenvolupament, arribant a afirmar que gràcies a ella els nens construïxen el seu psiquisme. Els primers gestos del nou nat i del nen de menys de tres mesos, són cridades d'atenció per als adults que li envolten. Aquests gestos expressius es converteixen en culturals en la mesura que són capaços de suscitar en els altres un conjunt de reaccions dirigides a satisfer les seves necessitats, siguin aquestes biològiques o afectives i en la mesura que els adults atribuïen intencions a les conductes dels nens que inicialment no les tenen. A partir d'aquests primers moments, el bebè estableix una simbiosi afectiva amb les seves cuidadores que li possibilita el desenvolupament. Però para Wallon l'emoció no té només un valor adaptatiu sinó que posseïx també un valor genètic, ja que és capaç de generar noves estructures de coneixement.

Wallon deia: El llenguatge ha estat precedit per mitjans de comunicació més primitius. La base d'aquests mitjans està en l'expressió emocional. Com assenyala Palacios, comentant a Wallon: En la ontogènesis, és l'emoció el primera que es solda a l'organisme amb el mitjà social, doncs el teixit de les emocions està fet de l'entramat de les seves bases neurofisiològics i de la reciprocitat que assegura els intercanvis amb el mitjà. ..En l'emoció i el llenguatge estan les claus que donen a l'home els seus senyals d'identitat; emoció i llenguatge tenen arrels biològiques, però es constituïxen i estructuren gràcies a l'intercanvi social. És per tant, gràcies a l'emoció i a través d'ella com el nen es converteix de ser biològic a ser social.

	Teoria Ecològica
	O. Bronfenbrenner (1987) formula una teoria denominada ecologia del desenvolupament que posa el èmfasis en l'anàlisi dels entorns o contextos en els quals es produeixen el desenvolupament del ser humà como determinants del mateix i destaca la importància de la relació que s’estableix entre aquests contextos per al desenvolupament humà. Com diu ell mateix, "La ecologia del desenvolupament humà comprèn l'estudi científic de la progressiva acomodació mútua entre un ésser humà actiu en desenvolupament, i les propietats canviants dels entorns immediats en els quals viu (...), les relacions que estableixen entre els entorns, i els contextos més grans en els quals estan influïdes els entorns. aquestes estructures o contextos en els quals tenen lloc el desenvolupament de l'humà es denominen: microsistema, mesosistema, Exosistema i macrosistema


· APORTACIONS DE LA PEDAGOGIA A L’ESCOLA INFANTIL

	AUTORS/RES
	APORTACIONS

	ROUSSEAU
	Experimentació amb la naturalesa. Educador no directiu

	PESTALOZZI
	L’escola com a mitjà complementari de l’educació d’un infant. Aprenentatge comprensiu, no memorístic.

	FRÖBEL
	Importància de l’Escola Infantil en el desenvolupament. El joc com a material bàsic de l’aprenentatge. Elaboració de materials per a l’estimulació.

	R i C, AGAZZI
	El mitjà com a element  principal dels estímuls. Materials de la vida quotidiana (inici del treball per racons).

	MONTESSORI
	Educació dels sentits. Observació sistemàtica de l’Infant. Materials estructurats per desenvolupar els processos dels pensament.

	DECROLY
	Aprenentatge globalitzat. Aprenentatge diferenciat segons la diversitat dels infants. Els centres d’interès. Materials de la vida quotidiana i jocs sensomotors estructurats.

	FREINET
	Escola activa. Tècnica de projectes. Espais oberts.

	Altres noms: Lóckzy, Lézine, J. Falk, Goldschmied, Malaguzzi


· RECULL DE LA PEDAGOGIA HISTÒRICA

	PERÍODE - AUTORS
	DATA
	CONCEPCIÓ

	
	S. XVI I XVII
	Comença la gestació de l’actual concepció de la infancia

	Edat Mitjana 
	
	L’infant no existeix. Es considera que l’infant és una imatge reduïda de l’adult i dura fins que és capaç de subsistir biològicament.

	Locke
	s. XVII
	Considera al nen petit com un pot buit, taula rasa. Aquesta imatge subsisteix actualment en l’escola tradicional que considera a l’infant com reproductor de coneixement, identitat i cultura.

· Els nens són immobilitzats. Al mes de vida els deixaven lliure els braços però la resta del cos queda immòbil. No se’ls deixa viure la infància. 

	
	FINS S. xx
	La infància constitueix un estat d’esclavitud, una possessió, una propietat privada  dels pares i les institucions.

	Rousseau
	s. XVIII
	Es considera el pare de la pedagogia moderna i critica aquesta tradició filosòfica. Dóna un gir a la visió de la infància  de la seva època. 

	Pestalozzi
	Principis s. XIX
	Seguidor de Rousseau, argumenta que la afectivitat es un dels pilars de la construcció de la personalitat  del l’infant.

	Fröebel
	1782-1852
	Creador dels kinderganden, argumenta la teoria del joc: l’infant aprèn jugant i l’objectiu és: l’educació de la vida, per a la vida i segons la vida. S’ha de desenrotllar els sentits i l’activitat manual perquè és el primer pas per a l’educació intel·lectual i treballar el material de joc.

	
	s. XIX
	A l’estat espanyol hi ha la incorporació de la dona al treball. Hi ha dones que “acullen” als infants. L’any 1840, creació de les Casa Cuna.

	Moviment de l’Escola Nova
	Finals XIX - XX
	Dewey, germanes Agazzi, Decroly, Montessori, entenen que des de el naixement l’infant s’està educant. L’infant és actiu, ric, i té potencials i DRETS. S’educa a partir de les relacions que es creen entre els iguals, els adults i l’entorn. Es creen guarderies de caràcter assistencial i benèfic, considerant-les com a substitutiu de la família.

	
	Finals XIX - XX
	Es creen moviments de renovació pedagògica a l’Estat. Entre 1930 i 1936 és un època brillant.

	Piaget

 Lóckzy,

Lézine

 Falk,

Goldschmied Malaguzzi
	1961 MRPs
	Preocupats per l’educació de la primera infància fan propostes i van més enllà de la concepció de l’Escola Nova. Pretenen construir experiències educatives de qualitat.

Goldschmied (1998) diu que hem de veure a  l’infant com és: una persona en formació i que l’educació ha de ser compartida per la família i l’escola. Defensa el reconeixement professional, la col·laboració de diferents especialistes, la qualitat i la formació continuada. Proposa el joc de la descoberta.

Irène Lèzine investiga i fa aportacions sobre l’activitat dels més petis. Crea escala desenvolupament des de nadó.

Judith Falk, Anna Tardós: El respecte de l’infant com a persona, segons Lóckzy.

	Malaguzzi
	1968-1990

Rosa Sensat
	La pedagogia de Mlaguzzi és participativa, relacional, sistemàtica i constructiva. Parteix de la concepció de l’infant potent, d’un infant amb drets i valors, que forma part activa de la societat. Per a ell és molt important l’escolta de l’infant per això defensa la pedagogia de l’escolta. La seva proposta pedagògica defensa una acció educativa flexible i dialogant, en la que les famílies són també  protagonistes de l’educació dels infants.

	Pickler-Lóckzy
	
	Els principis Pickler-Lóckzy:

· El respecte a l’infant com a persona, com a ésser únic que estableix relacions i que influeix en els esdeveniments del seu entorn. I en conseqüència el valor d’una atenció el més individualitzada possible
·  La llibertat de moviment i la conquesta de l’autonomia. El valor de l’activitat autònoma, basada en la iniciativa de l'Infant que sorgeix del seu propi interès, que li proporciona satisfacció i que s’autoreforça pel resultat que n’obté. I en conseqüència el valor d’un entorn estimulant i ric que desperta aquest interès
· La pedagogia de la vida quotidiana, el valor de les petites coses, grans coses per als infants. La comunicació verbal de totes les actuacions que la persona adulta fa a l’infant. La suavitat dels gestos. La petició de la seva participació i l’espera atenta de la seva col·laboració en aquestes activitats quotidianes d’alimentació, higiene, vestit, etc. 

· L’estabilitat, la regularitat, com a font de seguretat. El valor de les relacions personals estables, de la constància en les actituds educatives, i de la personalització de la relació entre adult i infant que proporcionen la seguretat necessària al petit per al seu progrés global. 
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