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Ciutadans
Jo vinc d’'un temps més fred. Abans de I'alba,
camins gebrats duien callades ombres
als finestrals brutosos de les fabriques.
Avui aquelles ombres del passat
gue van ensordir el mén amb els seus cants
miren des de dins meu. No entenen res.
Contemplen, opulenta, una miseéria
que ni sap que és miseéria.
Es el final d’un somni. Ara toca
fer democratic I'art. Cap arbre alt.
Espantosament rics i, per aixo,

espantosament pobres.

Joan Margarit

Quin és el punt de partida?

Vivim ara i aqui, som “éssers situats”. No ens podestreure del mén en el qual ens ha tocar Viwle.
nostre és un moén mutant i arriscat. Els nostresp¢ehan posat de manifest el caracter mutable,
provisional, contingent de I'ordre modern. Tot iegal llarg de la historia ha estat sempre aixi, mai
s’havia evidenciat amb tanta forca el que Lluis IDaoomena el caracter adverbial de la persona, aixi
com la necessitat constant de revisar, contextaalit reformular criteris, idees, lleis, veritatsen
definitiva maneres de viure. La major part de lesietats actuals, son multiples, plurals, heter@gen
controvertides... Ja no es tracta, només, de fesedcies en el color de la pell o en les llengdes
comunicacio. Avui les formes d’encarar les relasientre les persones o les maneres d’orienfaopl
projecte vital s6n, si més no en allo visible, nddtintes. Els sistemes de creences, les coraepoiles
practiques de la religio, les escales de valossfdemes de fundar i entendre la familia o les tjaes

sexuals... tot és complex i divers.

Com ho podem fer per governar aquesta complexttat® podem governar-la si alld que un dia és util i
és la clau per a resoldre un conflicte, 'endemagenera un de pitjor? Com podem governar la
complexitat si s’esdevé a ritmes de vertigen, sqrasesa, sense espera, sense temps per a la reflexio

serena?

Volem pensar que el que ja molts anomenen el “disde les competéncies” ens arriba amb la pretensio
de desbrossar-nos el cami a seguir, amb la volgompuguem disposar d’una bruixola (no d’'un remei
miraculds) que ens permeti una certa orientacidhpeegar en un mar que se’ns dibuixa cada vegada mé

insegur.



Es per tot plegat que ens plantegem quines congestha de tenir o haura d’haver assolit en acabar
I'educacio obligatoria el nostre alumnat per talpdeler ser ciutadans i ciutadanes plenament tasami

el seu mon. Quines capacitats haura de desplegarcner-hi i fer-ho de manera compromesa? Quines
competéncies haura de dominar per a tenir no namiégprofessional siné també personal, familiar,

relacional...

Es un acte de responsabilitat preguntar-nos querearde competéncies necessitaran els nostressimfant
adolescents per a poder viure amb aquest ‘cefti@dbnseguir sentir-se raonablement felicos emdn

on prima la immediatesa i I'efimer, en el qual teacio i la participacié en projectes i narracidhma
certa intensitat es fa dificil, on la credulitateda missatges, cada vegada més simples i destimadgar

el consum de modes de qualsevol tipus, és unatessdica destacada. Un mén en el qual sembla més
important I'adhesié que el compromis, on la ciutagdaes delega de forma quasi absoluta a les

institucions publiques, despullant a la personkdeva responsabilitat politica

Aquest acte de responsabilitat perd, ens el podantggar des d’'una altra perspectiva. Podem formala
pregunta a l'inrevés i pensar quina mena de pess@mb quines competencies, necessita el nostre mén
per ser millor del que és. No oblidem que I'actacadiu és també un acte d’esperanca en les persones
en creure que el mon pot ser millor del que é=l&sll repte de pensar que a través de I'edudacibun

lloc en el nostre mén als nouvinguts per tal qupugluin fer seu, és a dir perquée el puguin transhor

(Meirieu).

Per tot aixo la competéncia social i ciutadanampeessita el nostre mén és I'art de la criticataitiké
teckhne com en deien els antics grecs) i aixo és el @m te mostrar al nostre alumnat. Es a dir, es
tracta de mostrar I'art de trobar criteris per algrorespondre amb eficiéncia intel-lectual i etta
caracter contingent de I'existéncia humana. Aquestapeténcia és la que necessitaran els ciutadans i

ciutadanes que vulguin fer del seu mén un mén erteabitable.

Hem utilitzat la paraulart perquée ens agrada el seu caracter de coneixemigiecsu, d’apropiacio
interpretativa de la realitat, perd també pel gamaha de domini d’una certa técnica que pren sentit

precisament quan la persona és capac d’allibehar-se

Possiblement avui més que mai la funcié de I'esésleensenyar a llegir. En el sentit profund de la
paraula. No “ensenyar de lletra” com es deia fasarsiné d’ensenyar al nostre alumnat maneres
d'interpretar el mon que els ha tocat viure, pémtee puguin aprendre a fer-se’l seu. | aquestador
d’ensenyar a llegir el mén només es pot mostradéd&®xperiéncia i la vivéncia personal, i perttdas

del compromis de la persona que viu amb inten$@t.aixd aquest equilibri entre técnica i art treen

coneixement i interpretacié ha de ser presenteimtencions pedagogiques dels educadors.

Joan Carles Melich, en el si del Grup d’Educaci&aors de I'ICE de la UAB, proposa, seguint Hannah
Arentd, fer una distincié entre I'educacié entesancunaaccio (praxis) o entesa com untabricacié
(poiesig. La fabricacio pretén transformar un objecte en un altre, convpeir exemple el fang en un
cantir o bé en un plat. Demana técnica, ser capagproduir unes habilitats professionals adquéride
possiblement amb I'experiéncia i amb la repeti@al saber aplicar una tactica, és a dir una bona

planificacié dels temps, dels materials i de lésagsgies per a aconseguir un resultat previsimed#at i



predissenyat. El seu temps és el temps de la pnagié, els seu déu Kronos, el deu del temps lineal,

repetitiu o seqiencial.

Pensar I'educacié com uma&cié comporta també, com en el cas anterior, transftiimaerd en comptes

de fer atencio a la técnica, el que demana ésul#épcia, és a dir actuar no amb I'aplicacié d’umita.

Si I'educacié és acci6é requereix actuar amb taztbent adaptar els recursos educatius a les sihsaci
concretes, a cada circumstancia, a cada conteatlamoment. Un moment que sera irrepetible, sempre
diferent, singular. El seu déu ja no és Kronos) dfmiros, el deu de I'oportunitat, del moment just.
Kair0s és el temps en poténcia, el temps atempoedérn i el temps és la durada d’un moviment, una

creacio, art.

L’educacié, suggereix Meélich, no pot abricacié ni tampoc pot ser, noméa;cid. L’educacié és també
passig és dir és ‘allo que em passa’. Perqué educaddsar-se, ja no podem pensar en transformar siné
pensem que ens transformem. Educar no és un attésrtoansitiu, és al mateix temps una acte reflexiu
Entendre I'educaci6é des d’aquesta Optica demanaas#iv, la capacitat de patir amb I'altre, de vibra
amb l'altre, de commou-re’'s amb I'altre, deixantisensformar per l'altre. Si déiem que la técnica
demana tactica i la prudéncia tacte, la compasemada contacte. Estar frec a frec amb [laltre,
reconeixer-li el rostre, compartir el gest. El tange la compassio i del contacte, ja no és ni Ksamo
Kairés, és el temps de l'altre, amb el seu passal, el seu present, amb el seu futur. Perqué @istelm

I'altre és memoria, és critica i és esperanca.

Repensar 'educacio des de I'dptica de I'adquisdigdla competéncia social suposa propiciar contexto
perqué els infants i els adolescents puguin cansttesenvolupar i viure I'art de la critica i demaaal
nostre entendre, posar I'accent més en l'acciprdaéncia, el tacte, la passio, la compassio, racte,

el reconeixement, que no pas centrar-nos en giisseniques de programacio, en la planificacidaen

prediccio i en la prescripcio.

Com es forma esperit de ciutadania?

No hi ha una técnica, no hi ha metode infaliblehnba sistema taumaturgic, perqué com hem anat die
I'educacié no és fabricaci6. Els ciutadans i lagarianes no es fabriquen, es van fent tot fentae,
transformant tot transformant-se. Mai hi haura ‘9oiutadans” pot haver-hi ciutadans o ciutadanes qu
facin accions de “bona ciutadania”, perod aquells guui actuen com ciutadans i ciutadanes competents
pot ser que dema deixin de fer-ho i fins i tot giémcontra tot esperit ciutada. De manera que stgués

una feina mai “del tot” acabada. Pot ser que ali® gn un moment determinat entenem que son “bones

accions” només tinguin senéta i aqui

No obstant tots sabem que hi ha accions que afaeoreina bona harmonia ciutadana i altres que
I'entorpeixen. Com s’aprenen aquestes accions dtiores de ciutadania? Dir que la ciutadania g for

fent cami al costat de ciutadans i ciutadanes que‘'tfones accions ciutadanes’ us pot semblar una
obvietat, perd ens sembla que no ens ho podenviestala ciutadania es construeix al costat de
ciutadans i ciutadanes que se senten part activeadtomunitat, que actuen de manera lliure i

responsable, que coneixen els seus drets i els sifensar, que acompleixen els seus deures, que fa



accions en favor del bé comd i no només de listep&rsonal, que tenen capacitat d’adquirir

compromisos envers la seva comunitat...

La historia ens diu que la fabricaci6 de models dil#adania suposa adoctrinament. Si hi ha
adoctrinament es poden fabricar models i establisistema de produccié que s’asseguri els resultats
previstos. D’aqui que vulguem fugir de la fabriéade “models de ciutadania”. En canvi el que nossilt
suggerim suposa incertesa, imprevisido perqué Baés imprevisible i el seu resultat també, només
podrem saber si ha estat encertagesteriori.De manera que nomeés ens atrevim a dir que la einiad

es forma exercint-la, donant testimoni de ciutaalani

En Joan Carles Méelich parla del testimoni com agatia didactica i ens recorda que el testimoneso
posa mai “de model”, no diu mai “fes com jo”. Qui t&stimoni fa, acompanya, mostra, sempre troba el
temps oportd, actua amb tacte. Es “curriculum eivaécurriculum viu”. Qui és testimoni esta dispos

a transformar-se, a ser transformat.

Els infants i adolescents possiblement posseirgarmeompeténcies ciutadanes si estan en contaitie a
educadors i educadores que siguin testimonis dea‘lmiutadania”. Si ho sén tindran aquella capacitat
d'influir en I'anim dels seus educands, transfortdan. Lluis Duch diu que “El testimoni nalemostra
res, sind que es limitaraostrarexemplarment amb la seva propia vida alldo quegetis i fa no sols és
interessant, sind que a més satisfa les aspiraniéasondes i decisives de I'esperit huma ” Eménee

la paraula ‘exemplarment’ aqui vol dierexemple, ngosar-sed’exemple

Quines so6n les maneres de fer que a I'aula podengpiciar formacié de ciutadania?

Partim del fet que l'aula és un espai de trobadauré espai public. En ser-ho és també un espai de
construccié de memoria compartida, d’historia ectila. Les experiéncies, les vivéncies, que eftres
infants i els nostres adolescents tinguin a I'datenaran part d’ells, en menor o major grau, penEe.
L'aula esdevindra un espai de record. De maneraetpi@dults que compartim aquest espai i aquest
temps tenim una enorme responsabilitat, perquéeels comportaments de futurs ciutadans i ciutadanes

poden estar condicionats per aquests recordsgpestes experiéncies.

Quin sén els bons records que desitgem que s’emidgul’escola? Aquesta és la pregunta per després

poder emprendre accions que siguin coherents anipksibles respostes.

Per comencgar, ens sembla que I'escola pot ser orll per recuperar la cortesia. La cortesia no és
nomeés evitar ser impertinent o groller, és tamba& fonma de deferéncia, és una mena de compromis
actiu amb I'optimisme i posa en funcionament un#watde reconeixement i respecte vers les persones
Tenir cura de les “bones maneres”, sense fer Itnif@) sense cursileries, sense amaneraments cj@opi

climes de convivéncia més positius. | la convivarés indispensable per a la vida en coma.

L’escola pot ser també, un bon espai per aprendsgadlir relacions socials satisfactories, poeesdir
un bon espai d’exercici de formes d'acollida, dmpeensid, de convivéncia. Pot ser un bon terrfieria

la creativitat i la imaginacio, que poden donatidara situacions problematiques i de conflicte

! A La paraula trencadapagina 52. La lletra inclinada deemostraii mostrarés de I'autor, Lluis Duch



Totes aquelles maneres de fer a I'escola i a I'guka afavoreixen les competéncies comunicatives ens
podrien semblar benvingudes perqué ajuden a delsgavdhabilitats per a pensar, per a parlar i per a
escriure. Perd com déiem més amunt, no es tract@a’ensenyar a llegir sind mostrar-ne el sentit
profund d’aquest aprenentatge. Cal reservar unrpaflevant a la interpretacio, a la mirada suliyecta

la propia perspectiva, també per a saber reconéixele I'altre. Als adults ens pertoca mostrar les
maneres de desxifrar els textos, els missatgesiodérar els camins per saber-los llegir, contexazal
comprendre i criticar. Després cal que trobem dmena de crear climes de confianga, per tal qua cad

infant i cada adolescent tingui temps i formesrdbdr-hi un sentit.

Si del que es tracta és de crear entorns per@nardcacio, espais de transmissid, i nosaltresgrengie
aquest és el nucli de qualsevol trobada pedagagicapdem anar amb presses, ni sentir-nos empitssona
pel curriculum. Cal ser valents, i si s’escau fes-msubmisos, i preparar cada trobada amb curadée
cuirassa, entre el mén i 'alumnat, davant el ritnemétic que prenen les accions dins I'escolara3sa
de temps! No diguem més que no tenim temps, diguesncada dia, com preparem el temps que tenim

per tal que la trobada s’esdevingui calmada.

Tots els enfocaments globalitzadors (centres déstetreball per projectes, métodes de recercendd,
etc.) els estudis de casos, plantejament de prellesic. son maneres de fer que, per si mateies, j
permeten, i forcen suament, nivells de comunicatédats, al mateix temps que afavoreixen situacions

de col-laboracié, participacio i cooperacio.

Si pensem que els nostres fills i filles es memidésposar, algun dia, d'un mén millor, cal que els
mostrem el cami de la imaginacid, que els oriergarta recerca d'alternatives, que els suggerimlegie
conductes també es poden pensar abans de prdeticgue les accions solen tenir consequéncies i qu
aguestes, en algunes ocasions es poden anticiaexigteixen relacions de causa-efecte i que ueha

ser capag de responsabilitzar d'allo que ha fet.

Si a l'aula la practica de I'assemblea esdevé nabikls infants i adolescents podran desenvolupar
aptituds que els permetin I'exercici d'una demoieradeliberativa. Si aprenen a fer debats, com una
forma d’aprenentatge és possible que, algun di@utadania sigui més capac de manifestar opiidses
deixar-se guiar per les modes. | és que en el deeatpreparat, hi ha recerca d’informacio, sete(gie
requereix comprensié, capacitat de critica i réflex organitzacié de la informacié per preparar la
defensa; requereix formar-se opinio, capacitatgiiarentacid, saber justificar les opinions amb fets
comprovables; suposa capacitat per convencerfep#o cal tenir criteri; i sobretot afavoreix langipal
caracteristica de l'auténtic dialeg, que no deigasdr la disposicié de poder ser convencut, admeten

com deia Gadamer, que “pot ser que l'altre tingai'r

En fi, ens sembla que si el que volem és que cadapa esdevingui responsable per tal de podesiractu
amb llibertat, la millor manera és preparar esdsrescolars que permetin tots aquells processos que
després es trobaran en la vida de ciutadans ideinés adults. Potser cal que creem aquests escenari
amb el convenciment que els nostres infants i adehds ja son ciutadans i ciutadanes a I'escotaran
gue no puguin anar a votar, perque l'auténticeadaia no és la de les urnes, és la de la convaszénc

quotidiana.



On volem anar? Hi ha punt d’arribada?

Hi ha una constel-lacié de punts d'arribada, peraréa constel-lacio. Es a dir, pensem que, de edgsd
maneres, es pot construir una mena de “retrat talebtbon ciutada i de la bona ciutadana, pergdéssi
aixi estariem imaginant sistemes absoluts, totalit®erd tampoc podem afirmar que tot és igual de

correcte, que tot s’hi val. No hi ha dogmatismisripoc no hi ha relativisme absolut.

De manera que donar resposta a preguntes de KBatjuesta: com ha d'actuar un ciutada o una
ciutadana per poder dir que ha assolit una “bomapeténcia social i ciutadana”? no només no és, facil
sind que diriem que és impossible, vaja que nesaito podem fer-ho. Es aixi perqué cada contaslg ¢
situacié és diferent. Fent un simil culinari, pednidir que si bé podriem arribar a disposar d'ecapta
per a cuinar el plat de “sabor perfecte”, mai trebala férmula per tal d’arribar-hi a aquesta pesié,
possiblement ni tan sols arribarem a aconseguiraquell plat tingui el mateix sabor cada vegadaajue
cuinem. Per altra banda la percepcié del gust ot diferent cada vegada simplement perqué

comparteixes taula amb nous comensals.

De manera que, si bé els coneixements es podesfarard’un camp del saber a un altre, la compdsici
(la recepta) de bagatge competencial que caldrivascen cada nova situacid, sera diferent i

probablement requerira inventar una formula naragpcada ocasio.

Per a qualsevol problema de convivencia ciutadaleasg’'ns plantegi i entenent, com déiem, que l'aula
€s un espai public, un espai social compartit itpat territori d’exercici de ciutadania, podem \@o
solucions diverses, creatives, imaginaries, peréatwem si la solucié que hem triat és la més attqu

la més util, fins que no s’hagi aplicat. Si agaasianera d’actuar s’aplica a la vida de cada diagem
supOsits, simulacions o situacions més o menydicaoes amb major facilitat es convertira en

experiéncia de vida.

Aix0 ens porta a dues reflexions. La primera erefasar en la impossibilitat d’avaluar les compean

i més especialment la competeéncia ciutadana orfgpetencia social. Si més no de fer-ne una avaluacio
de resultats i seguint els parametres d’un modetat que fa de l@ad técnicai instrumentalla
bruixola d'orientacié. Si féssim capacos de trolbawdels interpretatius i caminar vers una forma
d'avaluar que fes Us de ta6 sensiblé podriem parlar-ne. Aquesta rad sensible potserpensetria
cami de llarg recorregut i que s'orientés vers antid de sentit propiament huma, una mena d’'éssers

humans que volen ser humanament sensibles alsgratimiels altres éssers humans.

Si afirmem que no som capacos (perque creiem qu®raocbo fer-ho) de definir a priori quina és la
conducta adequada a una situacio si no coneixesitulacié, no podem valorar, com déiem a l'inici del
capitol, sense estar situats, si la resposta tpaedginat a la situacié ha estat bona o no, haadtguada

0 no. En aquest sentit volem matisar que no ensblsemspecialment greu no poder avaluar la
competéncia social dels i les nostres alumnes. rRajedar-los a repensar les seves accions, els seus

comportaments, les seves maneres de viure i caniisra dir podem contribuir a que els nostresitafa

2 Una ra6 que estanyidade sensibilitat, aquella sensibilitat que és foeata en I'ética, que fa de la compassi6 una
bruixola, que és capag d’acollir i acompanyar @inia, que se sent responsable de I'altre...



i adolescents vagin autocorregint la seva maneegatal’ en el mén, que en definitiva és la veritable

intencid de qualsevol avaluacié que es vulgui difierar de processos qualificadors.

La segona reflexi6 demana repensar les nostres aele nostres centres educatius no com a labi@ato
de res, ni com a preparacié per a un temps queaimi com espais de simulacié de la realitat. Les
nostres aules i els nostres centres educatius sggasereals de vida. El mén no pot entrar, com asolt
vegades s’ha dit, a les aules ni aquestes podanatmtrtes al mon, perqué les mateixes aulegrégses
escoles s6n mon. Aixo vol dir que hem de pensact(iar en conseqiiencia) quins espais reals dadlecis
de responsabilitat i de llibertat, donem al noattennat, no perqué assagin una futura competéacial s

o ciutadana, sin6 perqué I'exerceixin en el ménjguestan vivint, en el mén de les aules i de $evles.

No podem continuar “fent veure que”, no podem cwdr pensant que els deixem construir
coneixement, formar opinio, participar en espaisas® si no som capacos de cedir espais de costrol,
no som capacgos de crear veritables espais pattigpad’auténtic exercici de ciutadania a les resst
escoles i a les nostres aules. No volem dir amb gixe I'adult hagi de deixar de fer d’adult, no
glestionem aspectes darrerament tan supeérfluamebatuds com [l'autoritat. Parlem des del
convenciment que la responsabilitat de I'acte eués de I'educador i que la relacio educativa ési
una relacié de simetria, perd també parlem desa®lenciment que infants i adolescents sén persones
amb drets i deures que poden prendre decisiortsara@sponsablement i per aixdo mateix no els pode

prendre a mitges i no s’hi val enganyar-los. L’eaii¢ és també un acte de confianca.

En definitiva, el que volem dir respecte a compgi@nsocials i ciutadanes és el que diriem refedsta
qualsevol tema educatiu i és que mai hi ha resatashel tot, mai hi ha res segur del tot. Alld que e
educaci6 és fonamental té a veure amb processosiqabats i de final imprecis, amb la construccié
permanent, amb la circumstancia, el context. E$ péxque la constitucid de I'ésser huma demana
d’'aquest ‘estar en procés constant’ i el seu taragrcumstancial. El punt d'arribada és sempre

provisional.

Per afrontar aquest ser “ésser situats” ens cditsbiat, tacte, prudencia i confianca; nosaltrels
adults, hem de ser testimonis d’esperanca, sabema podem mostrar alldo que no posseim. Sabem que
es poden ensenyar continguts, perd que només dasidéncia i I'experiéncia es poden educar adtfu
valors i maneres d'estar en el mén. Per aixd nopaéem educar els nostres infants i adolescents en
competéencia sociales del testimonide persones que vivim l'art de la critica cap aném que, malgrat

tot, ens estimem i que volem que segueixi essgnedie ser estimat.
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